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» PRESENTACIÓ 
El nostre projecte per a l’Educació Secundària Obligatòria permet respondre al nou model d’es-
cola competencial, desenvolupant les habilitats que aquest model demanda. L’objectiu és formar 
un alumnat preparat per connectar els sabers que va aprenent i donar resposta als reptes cada cop 
més complexos i variats que planteja el món actual.

Per facilitar el procés d’aprenentatge competencial proposem un material educatiu amb un 
contingut teòric com a font d’informació de tot allò que estableix el currículum per a la matèria 
i el curs corresponent, i unes activitats perquè l’alumnat aprengui a gestionar la informació i ad-
quireixi la competència d’aprendre a aprendre i la resta de competències clau. A més a més, 
el docent disposa d’un llibre digital descarregable, multisuport, multidispositiu i multiplataforma, 
que conté recursos exclusius, com ara suggeriments didàctics, vídeos i enllaços d’interès per ajudar 
a dinamitzar l’aula i motivar l’alumnat.

Aquesta Guia d’aula de Llengua catalana i literatura forma part del projecte competencial 
elaborat per l’editorial seguint el currículum del Departament d’Educació i cobreix totes les 
necessitats del docent per treballar les competències específiques de la matèria.
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El contingut de la guia està pensat per facilitar la tasca del professorat a l’aula; per això consta 
dels apartats i les indicacions següents:

Indica les activitats 
que tracten alguns dels que tracten alguns dels 

objectius de desenvolupament objectius de desenvolupament 
sosteniblesostenible de l’Agenda 2030 

de l’ONU.

Indica les activitats Indica les activitats 
en què l’alumne ha de en què l’alumne ha de 

consultar internetinternet.

Les solucionssolucions de  de 
totes les activitats.totes les activitats.

L’índex de la  de la 
matèria.

La temporització 
orientativa del contingut  del contingut 

del llibre.
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Per tal de completar les eines per al professorat, el do-
cent pot comptar amb material complementari. Aquest ma-
terial el podrà descarregar des de l’espai personal del web 
www.barcanova.cat en format Word, perquè el pugui modifi-www.barcanova.cat en format Word, perquè el pugui modifi-www.barcanova.cat
car i adaptar a les necessitats particulars del seu alumnat. 
També hi trobarà materials en format PDF i continguts inte-
ractius elaborats amb Genially.LLENGUA
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llibre projectable 
•  Enllaç al llibre projectable.

Documentació oficial
•  Enllaç al currículum (Departament d’Educació).

•   Enllaç a les situacions d’aprenentatge (Departament d’Educació).

•   PRODISCAT: Protocol de Detecció i Actuació en la Dislèxia (ESO).
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Recursos per preparar la classe
•  Proposta de programació d’aula de cada unitat. Inclou 

un esquema amb totes les activitats de la unitat 
que serviran a l’alumnat per dur a terme el repte 
plantejat en la situació d’aprenentatge.

•  Proposta de programació de cada situació d’apre-
nentatge.

Recursos del projecte
•   Enllaços d’internet amb recursos i informació per 

dur a terme les activitats indicades  .

•  Material d’interès per ampliar alguns dels continguts 
del projecte.

Material complementari
•   Una avaluació competencial de cada unitat, amb 

el solucionari corresponent, d’acord amb el model 
de les proves PISA.

•  Reforça l’ortografia i la gramàtica: activitats per re-
forçar els continguts d’ortografia i gramàtica treba-
llats en cada unitat, amb el solucionari corresponent.

•  Avança en ortografia i gramàtica: activitats per am-
pliar els continguts d’ortografia i gramàtica treba-
llats en cada unitat, amb el solucionari corresponent.

•  Atenció a la diversitat: activitats per a l’alumnat amb 
dificultats en l’aprenentatge i activitats per treballar 
la comprensió lectora d’una manera senzilla.

•   Un itinerari literari per trimestre, a partir de frag-
ments d’obres triades d’acord amb un fil conductor, 
per fomentar la lectura.

•  Contingut interactiu elaborat amb Genially en cada 
unitat per practicar aspectes d’ortografia o de gra-
màtica.

•  Una rúbrica de la situació d’aprenentatge de cada 
unitat i dues dianes d’activitats diverses perquè 
l’alumnat s’autoavaluï.
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AVALUACIÓ COMPETENCIAL

LLENGUA CATALANA 3r ESO

Nom ______________________________________ Grup ____________

Data ____________

QUALIFICACIÓ

UNITAT 1

Llegeix aquest text i fes les activitats que hi ha a continuació:

El fantasma de Canterville

Quan el senyor Hiram B. Otis, ministre americà, va comprar Canterville Chase, tot-

hom va advertir-li que feia una bogeria, perquè no hi havia dubte que el lloc estava 

embruixat. Fins i tot lord Canterville, que era un home amb un gran punt d’honor, 

va sentir-se en el deure de fer-ho saber al senyor Otis quan discutien la venda.

—No hem volgut viure aquí —va dir lord Canterville— des que la meva tia-

àvia, la duquessa viuda de Bolton, va ser víctima d’un atac, del qual no es va recu-

perar mai del tot, quan dues mans d’esquelet se li posaren als muscles mentre es 

vestia per al sopar; i em sento obligat a comunicar-vos, senyor Otis, que el fan-

tasma l’han vist diversos membres de la meva família, com també el rector de la 

parròquia, el reverend Augustus Dampier, que és membre del King’s College de 

Cambridge. Després del malaventurat accident de la duquessa, cap dels servents 

de les noves fornades no va voler quedar-se amb nosaltres i, sovint, lady Canterville 

dormia malament de nits, com a conseqüència dels misteriosos sorolls provinents 

del passadís i de la biblioteca.

—Milord —respongué el ministre—, el fantasma el consideraré una peça més 

del parament. Vinc d’un país modern, on tenim tot allò que pot comprar-se amb 

diner, i, amb tots els nostres joves fument-se del Vell Món i emportant-se’n les 

vostres millors actrius i prime donne, sospito que si a Europa hi hagués un 

Programació de la situació d’aprenentatge
Llengua catalana i literatura 3r d’ESO
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Situació d’aprenentatge
Títol

Cinefòrum de cinema fantàsticCurs (nivell educatiu) 3r d’ESO
Matèria

Llengua catalana i literaturaDESCRIPCIÓ (context + repte)Per què aquesta situació d’aprenentatge? Està relacionada amb alguna altra? En quin context se situa? Quin repte planteja?

Aquesta situació d’aprenentatge planteja el repte d’organitzar un cinefòrum de cinema fantàstic basat en una obra de la saga 

Harry Potter. Per assolir el repte final, els alumnes cal que duguin a terme un seguit de passos que inclouen la cerca d’informació 

sobre les històries de Harry Potter, veure la pel·lícula, organitzar un debat per valorar-la i aprofundir en els temes que planteja i, 

finalment, reflexionar sobre l’experiència valorant altres contextos on es pugui dur a terme un aprenentatge d’aquestes 

característiques.
Un cinefòrum és l’anàlisi d’una pel·lícula enriquida per la suma d’opinions de tots els participants, de manera que l’alumnat en 

coneixerà els trets bàsics per, més endavant, aplicar aquesta pràctica amb altres contextos.

Amb aquesta situació d’aprenentatge es pretén que l’alumnat posi en pràctica la contextualització d’una obra, la reflexió, la 

comunicació oral i l’expressió de les seves idees de forma argumentada. A més, també es pretén que conegui l’obra d’aquest 

personatge i fomentar el gust per la lectura. La valoració final ha de reflectir el grau de participació en la realització de les diferents tasques en grup, a més de la coherència, la 

cohesió, l’adequació i la correcció dels productes finals.

Programació d’aula

Llengua catalana i literatura 3r d’ESO
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Programació d’aula

UNITAT 1

Perfil 
competencial 

de sortida

Competències 
específiques

Criteris d’avaluació
Sabers

Continguts Activitats

CCL2 4 4.1. Comprendre i interpretar el 

sentit global, l’estructura, la 

informació més rellevant i la 

intenció de l’emissor de textos 

escrits i multimodals de certa 

complexitat, que responguin a 

diferents propòsits de lectura, 

realitzant les inferències 

necessàries.

Comunicació (Processos)

Comprensió del sentit global 

del text escrit i relació entre 

les parts. La intenció de 

l’emissor. Detecció d’usos 

discriminatoris del 

llenguatge verbal i icònic, en 

el context de l’aula, de la 

vida quotidiana i dels mitjans 

de comunicació, incloses les 

xarxes, i en les activitats 

acadèmiques.

– Comprensió lectora: 

«La pota de mico»,

de William W. 

Jacobs.

– Comprensió lectora: 

Aplica’t la tècnica 

del semàfor, Eva 

Bach.

1, 2, 3, 4, 5, 6

1, 2, 3, 4, 5, 6
(«Em poso a 
prova»)

ANAR
• Present d’indicatiu: vaig, vas, va, anem, aneu, van

• Futur: aniré, aniràs, anirà, anirem, anireu, aniran
• Condicional: aniria, aniries, aniria, aniríem, aniríeu, anirien

• Present de subjuntiu: vagi, vagis, vagi, anem, aneu, vagin

• Imperatiu: ves, vagi, anem, aneu, vaginAPRENDRE
• Present d’indicatiu: aprenc, aprens, aprèn, aprenem, apre­

neu, aprenen• Passat simple: aprenguí, aprengueres, aprengué, apren­

guérem, aprenguéreu, aprengueren
• Present de subjuntiu: aprengui, aprenguis, aprengui, 

aprenguem, aprengueu, aprenguin
• Imperfet de subjuntiu: aprengués, aprenguessis, apren­

gués, aprenguéssim, aprenguéssiu, aprenguessin
• Imperatiu: aprèn, aprengui, aprenguem, apreneu, aprenguin

• Participi: après, apresa, apresos, apreses
Es conjuguen de manera semblant els altres verbs acabats 

en -endre: prendre, atendre, estendre, pretendre, com-

prendre, sorprendre, etc. Alguns, però, presenten petites 

variacions en el so de la e: atén / atès, pretén / pretès. BEURE
• Present d’indicatiu: bec, beus, beu, bevem, beveu, beuen 

• Imperfet d’indicatiu: bevia, bevies, bevia, bevíem, beví­

eu, bevien
• Passat simple: beguí, begueres, begué, beguérem, 

beguéreu, begueren • Present de subjuntiu: begui, beguis, begui, beguem, 

begueu, beguin• Imperfet de subjuntiu: begués, beguessis, begués, 

beguéssim, beguéssiu, beguessin• Imperatiu: beu, begui, beguem, beveu, beguin
• Gerundi: bevent• Participi: begut, beguda, beguts, begudesCONÈIXER

• Present d’indicatiu: conec, coneixes, coneix, coneixem, 

coneixeu, coneixen• Passat simple: coneguí, conegueres, conegué, conegué­

rem, coneguéreu, conegueren• Present de subjuntiu: conegui, coneguis, conegui, cone­

guem, conegueu, coneguin• Imperfet de subjuntiu: conegués, coneguessis, conegués, 

coneguéssim, coneguéssiu, coneguessin
• Imperatiu: coneix, conegui, coneguem, coneixeu, coneguin

• Participi: conegut, coneguda, coneguts, conegudes
Es conjuguen de manera semblant el verb parèixer i els 

seus derivats: aparèixer, comparèixer, desaparèixer, 

reaparèixer, etc. i els verbs derivats de conèixer: desco-

nèixer, reconèixer, etc.

CÓRRER
• Present d’indicatiu: corro, corres, corre, correm, correu, 

corren
• Passat simple: correguí, corregueres, corregué, corre­

guérem, correguéreu, corregueren
• Present de subjuntiu: corri, corris, corri, correm (o cor­

reguem), correu (o corregueu), corrin 
• Imperfet de subjuntiu: corregués, correguessis, corre­

gués, correguéssim, correguéssiu, correguessin
• Imperatiu: corre, corri, correm (o correguem), correu, corrin

• Participi: corregut, correguda, correguts, corregudes
Es conjuguen de la mateixa manera els verbs derivats de 

córrer: concórrer, descórrer, discórrer, escórrer, incórrer, 

ocórrer, recórrer, socórrer, transcórrer, etc.CRÉIXER
• Present d’indicatiu: creixo, creixes, creix, creixem, creixeu, 

creixen
• Passat simple: creixí, creixeres, creixé, creixérem, creixéreu, 

creixeren (o cresquí, cresqueres, cresqué, cresquérem, 

cresquéreu, cresqueren)• Present de subjuntiu: creixi, creixis, creixi, creixem (o 

cresquem), creixeu (o cresqueu), creixin.
• Imperfet de subjuntiu: creixés, creixessis, creixés, crei­

xéssim, creixéssiu, creixessin (o cresqués, cresquessis, 

cresqués, cresquéssim, cresquéssiu, cresquessin)

• Imperatiu: creix, creixi, creixem (o cresquem), creixeu, 

creixin.
• Participi: crescut, crescuda, crescuts, crescudes
Es conjuguen de la mateixa manera els verbs derivats de 

créixer: acréixer, decréixer, recréixer, sobrecréixer, etc., 

i el verb merèixer.
DIR
• Present d’indicatiu: dic, dius, diu, diem, dieu, diuen

• Imperfet d’indicatiu: deia, deies, deia, dèiem, dèieu, deien

• Passat simple: diguí, digueres, digué, diguérem, diguéreu, 

digueren
• Present de subjuntiu: digui, diguis, digui, diguem, digueu, 

diguin
• Imperfet de subjuntiu: digués, diguessis, digués, digués­

sim, diguéssiu, diguessin• Imperatiu: digues, digui, diguem, digueu, diguin
• Gerundi: dient• Participi: dit, dita, dits, ditesEs conjuguen de la mateixa manera els verbs derivats de 

dir: adir, contradir, desdir, entredir, maldir, predir, etc.
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» LES SITUACIONS D’APRENENTATGE 
En el marc de la nova reforma educativa, les situacions d’aprenentatge són un recurs pedagògic 
necessari perquè l’alumnat aprengui a partir d’escenaris reals i propers en què l’experiència tindrà 
un paper fonamental. Es tracta, doncs, que l’alumnat se situï en una posició activa respecte del 
seu propi aprenentatge i que, un cop assolit el coneixement, aquest pugui ser aplicable a noves 
situacions amb diferent grau de complexitat. La idea és, en definitiva, construir coneixement amb 
sentit. 

Tota situació d’aprenentatge planteja un problema, un repte o una pregunta, localitzat en un 
context concret i real, sobre el qual s’ha d’intervenir o s’ha de generar una resposta. Per dur a 
terme aquesta situació s’ha de tenir en compte la programació del curs de la matèria que es treba-
lla i, per tant, s’han d’acabar assolint les competències específiques de la matèria en qüestió. 

El desenvolupament de les situacions d’aprenentatge permet activar alhora diverses habilitats 
cognitives i posar en pràctica, també, accions de cara a afavorir la relació amb els companys i 
companyes, la motricitat i el vessant emocional, com ara autoregular-se, col·laborar, comunicar, 
imaginar, planificar, raonar…

Les situacions es poden plantejar seguint aquesta estructura metodològica per tal que el 
desenvolupament del procés d’aprenentatge sigui un èxit: 

Activitats inicials (Què en sabem?)

Consisteix a plantejar una sèrie de preguntes o interrogants per activar els coneixe-
ments previs propis sobre el repte que es proposa. 

Activitats de desenvolupament (Aprenem nous continguts)

Es tracta d’identificar noves maneres de veure, de pensar, de sentir, d’expressar, d’actuar… 
per donar respostes complexes i coherents als interrogants inicials.  

Activitats d’estructuració (Què hem après?)

Es tracta de fer una anàlisi per valorar què s’ha après en la manera de veure, de pensar, 
de sentir, d’expressar, d’actuar…, i com això es reflecteix en els nous models construïts. 

Activitats d’aplicació (Apliquem el que hem après)

En el bloc final, es tracta d’utilitzar el que s’ha après en situacions de la realitat propera, 
adaptant aquesta aplicació a la complexitat exigida pel repte.

En tota situació d’aprenentatge s’hauran de tenir en compte els sis vectors clau: l’aprenentatge 
competencial, profund i funcional; la qualitat de l’educació lingüística, per entendre el món i com-
partir coneixement; la universalitat, per garantir la inclusió efectiva, la igualtat d’oportunitats 
i l’èxit educatiu; la coeducació, tenint en compte l’educació integral de les persones al marge dels 
estereotips; el benestar emocional, per afavorir la tranquil·litat i l’harmonia d’infants i joves; 
i la ciutadania democràtica, crítica i compromesa, per formar persones crítiques i capaces de 
promoure canvis i afrontar reptes.
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Proposta d’Editorial Barcanova
En el programa Alba de Vic de Llengua catalana i literatura les situacions d’aprenentatge s’intro-
dueixen en la primera pàgina de cada unitat i es desenvolupen d’una manera pautada al final. 
A més a més, al llarg de la unitat l’alumnat ha de fer diverses activitats per reforçar, contextualitzar 
i consolidar aspectes que li serviran per assolir o resoldre el repte o el problema plantejat.  

L’estructura que segueixen aquestes situacions d’aprenentatge és la següent:

1.  Activitat inicial, en la primera pàgina de la unitat, d’introducció del tema i exploració dels 
coneixements previs que en té l’alumnat.

2.  Descripció del tema i explicació del repte o del problema que ha d’assolir o resoldre 
l’alumnat.

3.  Activitats de desenvolupament i d’estructuració, amb l’enumeració i l’explicació de tots 
els passos que ha de seguir l’alumnat per avançar en el desenvolupament de la situació 
d’aprenentatge i assolir el repte o resoldre el problema plantejat. Inclou els recursos que 
necessita i la metodologia que ha de seguir, com, per exemple, la pluja d’idees i el treball 
en grups reduïts.

4.  Activitats d’aplicació per tal que l’alumnat reflexioni sobre els contextos o les situacions 
de la vida en què podria aplicar els continguts apresos o la metodologia utilitzada.

5.  Activitats d’autoreflexió per tal que l’alumnat valori la seva participació i el seu procés 
d’aprenenentatge i sigui conscient d’aquells aspectes en què ha de millorar.
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» ELS ITINERARIS LITERARIS 
Des de l’editorial fem una proposta d’un itinerari literari per trimestre per tal de treballar la literatu-
ra de manera guiada. L’objectiu és que l’alumnat aprengui a interpretar i valorar les obres llegides 
perquè acabi configurant un itinerari lector personal. D’aquesta manera la literatura no és només 
una font de coneixement, sinó, també, una font d’oci i gaudi i una forma d’expressió dels gustos 
i els interessos personals de l’alumnat. 

Les diferents propostes que oferim estan plantejades per temes, per gèneres, per autoria o tenint 
en compte les tècniques literàries utilitzades, entre altres criteris. 

Les obres triades pertanyen a l’àmbit de la literatura juvenil clàssica i contemporània, a clàssics 
de la literatura catalana i a llibres del patrimoni literari universal. 

En totes les propostes es fa un tractament transversal i s’estableixen lligams amb altres formes 
artístiques rellevants, com ara el cinema, la pintura, el teatre, etc. 

Fomentar el gust per la lectura i construir un bagatge literari propi i amb criteri són dos objectius 
cabdals per incorporar la lectura en el dia a dia de l’alumnat com a font de coneixement i gaudi.
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» L’ATENCIÓ A LA DIVERSITAT
La diversitat d’alumnat a les aules, motivada per les grans diferències que presenten en el procés 
d’aprenentatge, és cada cop més manifesta.

El fracàs escolar i un percentatge molt elevat de l’abandonament escolar es poden explicar, 
en molts casos, per la presència d’un nombre relativament elevat d’alumnat amb algun trastorn 
de diferent grau en el procés d’aprenentatge. 

El fet que alguns alumnes no puguin adquirir els coneixements necessaris els pot provocar pro-
blemes de conducta, d’autoestima i, fins i tot, de l’estat d’ànim. I, com a conseqüència d’això, pot 
ser que no tinguin les mateixes oportunitats laborals i de realització personal en el futur que la 
resta de l’alumnat. 

En aquest programa hem tingut en compte la diversificació de l’oferta per tractar alguns 
aspectes d’aquesta diversitat: 

• Reforça l’ortografia per a 1r d’ESO.  

• Avança en ortografia per a 1r d’ESO. 

• Reforça l’ortografia i la gramàtica per a 2n i 3r d’ESO. 

• Avança en ortografia i gramàtica per a 2n i 3r d’ESO. 

• Reforça la gramàtica per a 4t d’ESO.  

• Avança en gramàtica per a 4t d’ESO.  

• Treballa destreses diverses de 1r a 4t d’ESO. 

• Treballa la comprensió lectora de 1r a 4t d’ESO.
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REFORÇA L’ORTOGRAFIA I LA GRAMÀTICALLENGUA CATALANA 3r ESONom ______________________________________ Grup __________
Data __________UNITAT 1

1. Relaciona la definició amb el signe de puntuació corresponent:
Signe de puntuació que marca l’acabament d’un text.

•
• Punt i a part.

Signe de puntuació que marca l’acabament d’un paràgraf.
•

• Signe d’interrogació de tancament.

Signe que escrivim al final d’una oració interrogativa curta.
•

• Punt final.
Signe que utilitzem per indicar que una oració queda suspesa perquè no s’expressen tots els elements.

•
• Punt i seguit.Signe de puntuació que marca el 

final d’una oració.
•

• Punts suspensius.

2. Escriu el signe d’interrogació o el d’admiració en les frases 

següents, segons correspongui:a) Quina alegria de veure’t____
b) De debò que no pots venir____c) Quan serà la celebració____

d) Quin cop que m’he donat____e) Quanta gent que hi ha____
f) Vols que compri peres o plàtans____

1

AVANÇA EN ORTOGRAFIA I GRAMÀTICA

LLENGUA CATALANA 3r ESO

Nom ______________________________________ Grup __________

Data __________

UNITAT 1

1. Completa les afirmacions següents amb el nom del signe de 

puntuació corresponent: 

a) El signe de puntuació que marca l’acabament d’una oració és el 

_________________.

b) El signe de puntuació que marca l’acabament d’un paràgraf és el

_________________. 

c) Escrivim els ________________________ d’obertura i de tancament 

quan una oració interrogativa és llarga i complexa.

d) Al final de les enumeracions obertes cal posar-hi els

________________________.

e) Separem dues oracions independents però molt relacionades entre elles 

amb el _________________.

f) Després del punt i coma sempre escrivim _________________.

1

TREBALLA LA COMPRENSIÓ LECTORA
LLENGUA CATALANA 3r ESO

Nom _________________________________________ Grup __________

Data __________

UNITAT 1

Llegeix aquest text i fes les activitats que hi ha a continuació:
On apareix en la història l’àvia Melissa i es desvetlla el misteri de les dones planta—Com et trobes, àvia? —li va preguntar la Violeta.La Melissa va assenyalar-se les cames. Tenia els peus ficats en un test gros, ple de terra fins al capdamunt. Entre un munt de trèvols de quatre fulles, unes arrels verdes i recargolades brollaven a la superfície, com si fossin animalons traient el cap a la recerca de la llum. En els últims dies no havien deixat de créixer més i més i se li havien anat cargolant al voltant de les cames. Ja no hi havia test amb prou capacitat per a aquelles arrels. Necessitaven més terra per poder-se desenvolupar lliurement. Però el creixement precipitat de les arrels no era l’únic signe que evi-denciava la rapidesa del procés. Els seus ulls s’havien tornat d’un verd brillant que canviava d’intensitat en funció de l’hora del dia. Semblaven líquids. També havien canviat les seves venes. Ja no en tenia cap de blava ni de rosada. Eren verdes i gruixudes. A més, s’havien multiplicat. De cada braç sortia una vena central que es ramificava en altres de més fines. Semblaven la nervació de l’anvers d’una fulla de qualsevol arbre. Tot i que el que més impressionava a primera vista eren els seus cabells. Tenia un embolic impossible de desfer. Tots els dies brotaven fulles noves en el seu cuir cabellut. Al principi, la Violeta intentava arrencar-les amb unes pinces que havia agafat al laboratori de l’avi. Ara ja no. A la Melissa li feia tant mal cada cop que li’n treia una, que havien decidit deixar que la natura seguís el seu curs. Si havia d’acabar amb el cap ple de fulles, que fos així.

quan una oració interrogativa és llarga i complexa.

d) Al final de les enumeracions obertes cal posar



» LES COMPETÈNCIES, LES RÚBRIQUES I LES DIANES 

Les competències
Una competència és el resultat d’integrar coneixements, habilitats i actituds d’una manera pràc-
tica i saber-les aplicar a contextos diversos, siguin de l’àmbit acadèmic o de l’àmbit no acadèmic. 
Les competències són, per tant, combinacions de coneixements, habilitats i actituds adquirides 
que interactuen per donar una resposta eficient al treball o a l’activitat que es duu a terme. 

L’objectiu principal de l’aprenentatge és el desenvolupament de les competències especí-
fiques, que s’han de considerar totalment integrades amb els continguts del currículum. Per 
a l’adquisició de cada competència són necessaris sabers molt diversos que s’hauran d’anar 
assolint progressivament al llarg dels cursos. Les competències de cada matèria s’estableixen 
per a tota l’etapa educativa; per tant, la seva adquisició s’haurà d’anar consolidant amb els 
aprenentatges que es vagin adquirint en els diversos cursos de l’ESO. 

Cal assenyalar que no totes les activitats que requereix l’alumnat per assolir plenament els 
continguts tenen un caràcter competencial. També són necessàries les activitats d’aplicació 
directa dels continguts. 








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Les rúbriques
Les rúbriques són eines d’autoavaluació que serveixen perquè l’alumne sigui conscient del seu 
nivell d’aprenentatge, però també són una eina excel·lent per al docent per copsar la percepció 
que cada alumne té d’aquest aprenentatge i, si cal, establir estratègies perquè millorin.

Es poden fer servir en l’avaluació de determinades activitats i descriuen les característiques 
específiques d’aquella activitat en diversos nivells de rendiment, per tal d’aclarir allò que s’espera 
del treball de l’alumne, valorar-ne l’execució i facilitar el feedback (retroalimentació). feedback (retroalimentació). feedback

Així, doncs, la rúbrica és un instrument d’avaluació que no solament serveix per al docent, que 
la utilitza per mostrar a l’alumnat, d’una manera clara, el que es valorarà d’aquella tasca i com hi 
poden arribar, sinó també per a l’alumne, ja que facilita l’autoreflexió i la seva implicació activa i, 
per tant, és una eina per guiar-ne l’aprenentatge. A més, la rúbrica pot ser motivadora si orienta 
l’alumnat sobre com pot millorar. 

Si es vol que sigui una eina potent per a l’aprenentatge de l’alumnat, cal involucrar-lo en la seva 
elaboració, posada en pràctica i revisió. En aquest programa de Llengua catalana i literatura 
posem a l’abast del docent una rúbrica de cada situació d’aprenentatge perquè les pugui foto-
copiar, comentar i lliurar a cada un dels alumnes abans de fer l’activitat i, si ho creu convenient, 
modificar-la conjuntament, de manera que sigui una mena de contracte entre docent i alumnat. 

Per a cada descriptor s’estableix una gradació en quatre nivells, cada un amb un valor: expert (4), 
avançat (3), aprenent (2) i novell (1), i s’estableix un percentatge per a cada ítem, de manera que, 
tots sumats, arribin a 100.

Si d’una competència indiquem que té un percentatge del 5�%, l’alumne que marqui l’op-
ció expert obtindrà el 100�% del percentatge de la nota, és a dir, un 5�%; el que hagi marcat expert obtindrà el 100�% del percentatge de la nota, és a dir, un 5�%; el que hagi marcat expert
l’opció avançat obtindrà un 75�% del 5�%, és a dir, un 3,75�%; l’avançat obtindrà un 75�% del 5�%, és a dir, un 3,75�%; l’avançat aprenent, un 50�% del 5�%, és a dir, 
un 2,5�%, i el novell, un 25�% del 5�%, és a dir, un 1,25�%. Sumats els valors obtinguts per a cada ítem, 
l’alumne obtindrà el valor global d’assoliment d’aquella activitat i el percentatge correspo-
nent a cada competència. 

Tant els descriptors de les competències —o ítems— com 
els percentatges que hem atorgat a cada un els podeu mo-
dificar segons el vostre criteri. El que cal és que, repartits els 
percentatges, el total faci 100. També, a partir d’aquests 
models, vosaltres mateixos podeu elaborar rúbriques per a 
altres activitats o treballs del vostre alumnat.

2

Descriptors

Nivell d’assoliment

Pes

Expert

4 (100 %)

Avançat

3 (75 %)

Aprenent

2 (50 %)

Novell

1 (25 %)

6. Reflexió i anàlisi 

de les tasques 

dutes a terme 

en l’activitat. 

Valoro críticament 

i de manera 

constructiva les 

tasques que he 

dut a terme en 

l’activitat. 

Valoro les tasques 

que he dut a 

terme en l’activitat 

i m’adono si puc 

millorar-ne alguna. 

Valoro de manera 

superficial la les 

tasques que he 

dut a terme en 

l’activitat.

Em costa valorar 

les tasques que he 

dut a terme i tinc 

dificultats per 

determinar si la 

meva aportació 

ha estat prou 

interessant i 

constructiva per 

al grup. 

15 %

1

RÚBRICA • Unitat 1
Comunicació (Context, Processos: Expressió escrita, Comunicació oral, 

Alfabetització informacional) 
Alfabetització informacional) 
Alfabetització informacionalPàgines 44 i 45. Situació d’aprenentatge: Cinefòrum de cinema fantàstic

Descriptors Nivell d’assoliment

Pes

Expert
4 (100 %)

Avançat
3 (75 %)

Aprenent
2 (50 %)

Novell
1 (25 %)

1. Consulta de recursos en línia per buscar 
informació sobre la pel·lícula triada. 

Consulto recursos en línia i sé trobar les dades 
demanades. 

Consulto recursos en línia i sé trobar les dades demanades, en gairebé tots els casos.

Consulto recursos en línia, però se’m fa difícil trobar les dades demanades.

Em costa buscar informació en línia i seleccionar les dades demanades. 15 %2. Compleció 
d’una fitxa amb les dades pròpies de la pel·lícula triada i cerca de tres preguntes sobre la pel·lícula. 

Organitzo la 
informació i omplo una fitxa amb les dades de la 

pel·lícula triada.

Organitzo gairebé tota la  informació i omplo una fitxa amb les dades de la pel·lícula triada.

Em costa 
organitzar la 
informació i omplir una fitxa amb les dades de la 

pel·lícula triada.

Tinc dificultats per organitzar la 
informació i per omplir una fitxa amb les dades de la pel·lícula triada.

20 %
3. Aplicació de la normativa 
ortogràfica. 

Escric la fitxa 
tenint present la correcció 
ortogràfica i no faig faltes.

Escric la fitxa 
tenint present la correcció 
ortogràfica i no faig gaires faltes.

Escric la fitxa 
sense tenir present la correcció 
ortogràfica i faig força faltes.

Escric la fitxa 
sense tenir present la correcció 
ortogràfica i faig moltes faltes.

20 %4. Planificació i organització d’un col·loqui sobre la pel·lícula. 

Soc capaç de planificar i 
organitzar un col·loqui sobre la pel·lícula d’acord amb la situació comunicativa.

Planifico i 
organitzo un 
col·loqui sobre la pel·lícula de manera adequada. 

Tinc alguna 
dificultat per 
planificar i 
organitzar un col·loqui sobre la pel·lícula. 

Tinc moltes 
dificultats per planificar i 
organitzar un col·loqui sobre la pel·lícula.

15 %
5. Aplicació del que s’ha après en altres situacions. 

Sé el que he après i puc aplicar-ho en altres situacions que requereixin activitats 
d’organització i planificació dels continguts. 

Sé el que he après en la situació, però em costa aplicar tots els 
aprenentatges a situacions 
diferents. 

Tinc dificultats per interioritzar  tot el que he après en la situació i em costa aplicar-ho a altres situacions similars. 

Tinc dificultats per identificar tot el que he après en la situació i només soc capaç d’aplicar el que he après en alguna nova 
situació concreta. 

15 %

15 %
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Les dianes 
La diana d’autoavaluació és una altra eina que ens 
permet avaluar les competències d’una activitat que 
considerem rellevant, d’una manera ràpida i àgil, a partir 
de la percepció que l’alumne té del seu aprenentatge. És 
una eina més senzilla que la rúbrica però, de vegades, 
és suficient.

La diana presenta quatre cercles concèntrics, que 
determinen el grau d’assoliment de les competències 
que es volen avaluar, amb una numeració de l’1 al 4: al 
cercle més intern li correspon l’1 i al més extern, el 4. 
Vindrien a ser els graus d’assoliment de les rúbriques 
(expert, avançat, aprenent i novell).

Aquesta diana es divideix en tants sectors com des-
criptors de les competències o ítems es vulguin avaluar. 
Cada línia que separa els sectors representa un dels 
ítems. De vegades es posa el descriptor de la competència 
a la part externa del cercle o, si no hi ha espai, un número 
i la llegenda corresponent a cada un dels ítems al costat 
de la diana.

Per fer l’autoavaluació, l’alumne ha de valorar si l’ítem 
corresponent l’ha assolit de manera excel·lent (Sempre), 
bé (Gairebé sempre), suficient (De vegades) o cal que 
el revisi (Mai), segons el que indiqui la llegenda de la 
diana, i marcar un punt en la intersecció entre la línia de 
l’ítem i el cercle de la numeració corresponent. Quan 
l’alumne ha valorat tots els ítems, ha de traçar una línia 
per unir tots els punts i pintar l’àrea del polígon resultant. 
Com més gran sigui l’àrea, més assoliment hi ha de les 
competències de l’activitat que s’avalua. Finalment, els 
alumnes poden comparar el dibuix resultant de la seva 
diana amb el de la resta dels companys i companyes.  2

1

2

3

4

4  Sempre   

3  Gairebé sempre   

2  De vegades   

1  Mai

Presento 

la transformació 

de manera clara 

i entenedora.

DIANES • Unitat 1

Tinc en compte 

els gestos per 

captar l’atenció 

dels companys.

Comunicació (Processos: Comunicació oral, Comprensió lectora, 

Expressió escrita)

Pàgina 17, En veu alta

Faig un resum d’una 

de les transformacions de 

l’obra Les metamorfosis, 

d’Ovidi.

Cerco 

informació a 

internet sobre 

la transformació 

escollida.

Organitzo 

la informació 

en una fitxa.

Elaboro un guió 

de la presentació 

de manera 

adequada.

1

1

2

3

4

4  Sempre   
3  Gairebé sempre   
2  De vegades   
1  Mai

Tinc en compte 
que l’extensió del 

text s’ajusti al 
que es demana. 

Escric la descripció en forma de diari personal o bé en forma d’unes instruccions de guió amb les idees ben organitzades i enllaçades.

Planifico 
el text abans 
d’escriure’l.

Entenc el que 
indica l’enunciat 

de l’activitat.

Comunicació (Processos: Comprensió lectora, Expressió escrita, 
Comunicació  oral), Educació literària (
Comunicació  oral), Educació literària (
Comunicació  oral

Lectura guiada)
Pàgina 16, Per escrit

DIANES • Unitat 1

Descric un 
talismà i omplo 

una fitxa amb les 
característiques 

principals.

Tinc cura 
d’escriure sense 

errors ortogràfics 
i reviso el text 

de manera 
sistemàtica.
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»  LES COMPETÈNCIES DE LA MATÈRIA 
I LES CORRESPONDÈNCIES AMB ELS SABERS

1. Descriure i valorar la diversitat lingüística i cultural a partir del reconeixement de les 
llengües de l’alumnat i la realitat plurilingüe i pluricultural, per afavorir la transferència 
lingüística, identificar i rebutjar estereotips i prejudicis lingüístics, i valorar aquesta diversitat 
com a font de riquesa cultural. 

Les llengües 
i els seus parlants

2. Comprendre i interpretar textos orals i multimodals recollint el sentit general i la infor-
mació més rellevant, la seva forma i el seu contingut, per construir coneixement, formar-se 
opinió i eixamplar les possibilitats de gaudi i lleure. 

Comunicació

3. Produir textos orals i multimodals amb coherència, claredat i registre adequats, atenent 
les convencions pròpies dels diferents gèneres discursius, i participar en interaccions orals va-
riades, amb autonomia, per expressar idees, sentiments i conceptes, construir coneixement 
i establir vincles personals. 

Comunicació

4. Comprendre, interpretar i analitzar, amb sentit crític i diferents propòsits de lectura, textos 
escrits i multimodals reconeixent-ne el sentit global i les idees principals i secundàries, iden-
tificant-ne la intenció de l’emissor, reflexionant-ne sobre el contingut i la forma i avaluar-ne la 
qualitat i fiabilitat, per tal de construir coneixement i donar resposta a necessitats i interessos 
comunicatius diversos. 

Comunicació

5. Produir textos escrits i multimodals amb adequació, coherència, cohesió, aplicant estratè-
gies elementals de planificació, redacció, revisió, correcció i edició, amb regulació dels iguals 
i autoregulació progressivament autònoma, i atenent les convencions pròpies del gènere 
discursiu triat, per construir coneixement i donar resposta de manera informada, eficaç 
i creativa a demandes comunicatives concretes. 

Comunicació

6. Cercar, seleccionar i contrastar informació procedent de diferents fonts de manera 
progressivament autònoma, avaluant-ne la fiabilitat i pertinència en funció dels objectius 
de lectura i evitant els riscos de manipulació i desinformació, i integrar-la i transformar-la en 
coneixement, per comunicar-la, adoptant un punt de vista crític, personal i respectuós amb 
la propietat intel·lectual. 

Comunicació 
(Alfabetització 
informacional)

7. Seleccionar i llegir de manera autònoma obres diverses com a font de plaer i coneixement, 
configurant un itinerari lector que s’enriqueixi progressivament pel que fa a diversitat, com-
plexitat i qualitat de les obres, i compartir experiències de lectura, per construir la pròpia 
identitat lectora i gaudir de la dimensió social de la lectura. 

Educació 
literària

8. Llegir, interpretar i valorar obres o fragments literaris del patrimoni propi i universal, utilit-
zant un metallenguatge específic i mobilitzant l’experiència biogràfica i els coneixements li-
teraris i culturals, per establir vincles entre textos diversos que permetin conformar un mapa 
cultural, eixamplar les possibilitats de gaudir de la literatura i crear textos d’intenció literària. 

Educació 
literària

9. Mobilitzar el coneixement sobre l’estructura de la llengua i els seus usos i reflexionar de 
manera progressivament autònoma sobre les eleccions lingüístiques i discursives, amb la 
terminologia adequada, per desenvolupar la consciència lingüística, augmentar el repertori 
comunicatiu i millorar les destreses tant de producció oral i escrita com de recepció crítica.

Reflexió sobre 
la llengua

10. Posar al servei de la convivència democràtica, la resolució dialogada dels conflictes i la 
igualtat de drets de totes les persones, les pròpies pràctiques comunicatives, utilitzant 
un llenguatge no discriminatori i desterrant els abusos de poder a través de la paraula, per 
afavorir un ús eficaç, ètic i democràtic del llenguatge. 

Transversal
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» ELS OBJECTIUS DE DESENVOLUPAMENT SOSTENIBLE (ODS) 
Els objectius de desenvolupament sostenible (ODS) són una crida univer-
sal per a l’acció per posar fi a la pobresa, protegir el planeta i garantir que 
totes les persones tinguin accés a l’educació, la igualtat, l’aigua, l’energia 
neta, la pau i la prosperitat. 

Es tracta d’un pla de mesures amb 17 objectius i 169 metes per aconseguir 
un món més igualitari i habitable i que s’haurien de complir abans del 2030. 

Aquests objectius porten implícit un esperit de col·laboració i prag-
matisme amb la finalitat de millorar la vida, de manera sostenible, de les 
generacions futures. 

A més, en si mateixos són una agenda inclusiva en tant que tracten les cau-
ses fonamentals de la pobresa i uneixen tots els estats que hi participen per aconseguir així un 
canvi positiu en benefici de les persones i del planeta. 

La lluita contra el canvi climàtic és un element transversal i decisiu que influeix en tots els 
aspectes del desenvolupament sostenible i en l’Agenda 2030. 

Fer conscient l’alumnat dels reptes imminents plantejats en els objectius de desenvolupament 
sostenible en aquest programa pedagògic proporciona un marc de treball a partir del qual 
articular aprenentatges competencials que activin l’alumnat, no tan sols quant al saber sinó també 
pel que fa al saber fer i al saber ser, i que reforcin la seva preparació com a futurs ciutadans com-
promesos amb la realitat del seu temps. La primera forma de contribuir a la consecució d’aquests 
ODS és augmentar la consciència pública d’aquests en tots els àmbits, i l’aula és un espai fona-
mental d’aprenentatge de la convivència de les generacions futures. 

L’Agenda Educativa 2030, sorgida del Fòrum Educatiu Mundial celebrat a la República de Corea 
(UNESCO, 2015; Nacions Unides, 2015), va situar l’educació com una de les eines fonamentals per 
forjar un desenvolupament que sigui a la vegada sostenible, inclusiu, just, pacífic i cohesiu. 
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Els 17 objectius de desenvolupament sostenible
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» ÍNDEX DE LLENGUA CATALANA I LITERATURA
» TEMPORITZACIÓ ORIENTATIVA
»  SOLUCIONARI
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» ÍNDEX DE LLENGUA CATALANA I LITERATURA 
E
S
O
3

LECTURA EDUCACIÓ LITERÀRIA
TEXTOS FUNCIONALS / 

LES LLENGÜES I ELS SEUS 
PARLANTS

U1

La pota de mico
La derivació. Els sufixos 
derivatius. Els sufixos valoratius. 
El grau superlatiu

La narrativa meravellosa: Les mil 
i una nits; Guillem de Torroella; 
Pere Calders

L’estructura del text. Escriure un 
text: planificar, redactar i revisar 
el text

U2

Recull de poemes musicats Els poemes èpics: les grans 
epopeies; la veu melodiosa de les 
sirenes; Jacint Verdaguer

Les llengües d’Europa: un 
continent multilingüe; les 
fronteres i les llengües; l’oficialitat; 
el parentiu lingüístic

U3

Mar i cel
Els sufixos lèxics. Els gentilicis. 
Els oficis. Noms col·lectius. Sufixos 
que tenen diversos significats

La tragèdia: les passions 
humanes; la tragèdia grega; 
Sòfocles; William Shakespeare; 
Àngel Guimerà

Els textos periodístics. La notícia 
i el reportatge

U4

Tristany i Isolda
Els prefixos: prefixos d’oposició 
i negació; d’espai i temps; 
de grau i intensitat

Les novel·les de cavallers: la 
literatura medieval; l’origen de la 
cavalleria segons Ramon Llull;
la novel·la artúrica; Chrétien 
de Troyes; Joanot Martorell

U5

Marbre de talla humana
Prefixos de quantitat; de canvi 
d’estat o de lloc; altres prefixos 
d’ús freqüent

La fantasia i el terror. La novel·la 
romàntica: Romanticisme; 
Mary Shelley; Bram  Stoker; 
Victor Hugo

Els textos argumentatius. Què 
vol dir argumentar? Tipus argumentar? Tipus argumentar
d’arguments. L’opinió en els 
mitjans de comunicació

U6
Victoria Roubideaux

Els mots compostos; compostos 
amb guionet

Històries viscudes. La novel·la 
realista: realisme; Charles Dickens; 
Narcís Oller; Mercè Rodoreda

Les llengües del món: situacions 
de minorització lingüística; 
situacions de multilingüisme

U7

La detenció d’Arsène Lupin
Els mots compostos: 
classificació; composició culta

El conte policíac o de detectius 
i la novel·la negra. Arthur Conan 
Doyle. Raymond Chandler

Els textos persuasius: la publicitat; 
l’anunci; composició de l’anunci 
gràfic; la publicitat a internet; 
l’anunci que promou valors i 
conductes; l’anunci comercial

U8
El matí verd

Locucions i refranys
La novel·la de ciència-ficció: 
H. G. Wells; Manuel de Pedrolo

U9

Història de la literatura catalana: edat moderna; situació dels països de parla catalana; Renaixement (Pere 
Serafí i Cristòfor Despuig); Barroc (Francesc Vicent Garcia); Il·lustració i Neoclassicisme (Joan Ramis)
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E
S
O
3

GRAMÀTICA ORTOGRAFIA EM POSO A PROVA
SITUACIÓ 

D’APRENENTATGE

Les propietats de l’oració. 
El subjecte i el predicat

La puntuació del text, 
el paràgraf i l’oració: variants 
del punt

Aplica’t la tècnica 
del semàfor

Cinefòrum de 
cinema fantàstic

Les modalitats de l’oració: 
oracions declaratives, 
interrogatives, exclamatives, 
imperatives

Marcadors d’incisos, 
explicacions i connectors

Per què escrivim? Antologia poètica

La negació i la veu passiva Marcadors de desplaçaments 
i enumeracions

La torre Eiffel Fem ràdio

Els temps verbals: temps 
de l’indicatiu, del subjuntiu 
i de l’imperatiu

La síl·laba: diftongs; hiats; 
separació de síl·labes

Per què Tirant lo 
Blanc és el millor 
llibre del món, 
segons Cervantes

Viatge a l’edat 
mitjana

Les perífrasis verbals: perífrasis 
modals i aspectuals

L’accentuació: síl·laba tònica; 
posició de la síl·laba tònica; 
monosíl·labs tònics i àtons; accent 
gràfic; regles d’accentuació 
gràfica; accent obert i tancat

Trenta frases fetes 
i locucions que hem 
de saber

Comprendre l’art

El complement directe (CD) 
i el complement indirecte (CI): 
pronoms febles de CD i de CI

L’accent diacrític De córrer per 
sobreviure, a córrer 
per inspirar

Defensem 
les llengües 
amenaçades

El complement de règim (CR) 
i el complement circumstancial 
(CC): pronoms febles de CR 
i de CC

La dièresi: diftongs creixents 
darrere la g o la q; i entre vocals;i entre vocals;i
i i i i i u darrere de vocal; verbs de la 
1a i la 3a conjugació; i i i i i u àtones 
amb dièresi; estalvi de la dièresi

Entrevista a Carles 
Porta

Anuncis per canviar 
el món

L’atribut (Atr) i el predicatiu 
(Pred): pronoms febles d’atribut 
i de predicatiu

L’apòstrof i el guionet Novel·les de ciència Elaborem una 
càpsula del temps

Els pingüins que 
dormen com Dalí

Fem una línia del 
temps sobre la 
literatura catalana de 
l’edat moderna
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» TEMPORITZACIÓ ORIENTATIVA
El currículum estableix 245 hores per a la matèria de Llengua catalana i literatura de 1r a 3r d’ESO 
i 105 hores per a 4t d’ESO. Pel que fa a 1r, 2n i 3r, tenint en compte que cada centre disposa d’unes 
hores de lliure disposició que podria destinar a aquesta matèria, i que, així mateix, pot distribuir 
lliurement aquestes hores entre els tres cursos, en aquesta guia proposem una temporització 
aproximada a partir de la distribució següent: 70 hores per a 1r, 70 hores per a 2n i 105 hores per a 3r. 

Les situacions d’aprenentatge estan pensades perquè l’alumnat les faci, en part, fora de l’horari 
lectiu, ja que requereixen un temps, que pot ser llarg, per fer la recerca per internet i per a l’ela-
boració de les diferents tasques; tanmateix, en aquesta temporització els destinem entre una 
hora i mitja i dues hores per treballar a l’aula sota la supervisió del professorat.

UNITAT 1 HORES LECTIVES
Lectura 2 h 
Per escrit 1 h 30 min
En veu alta 1 h 30 min
Educació literària 1 h 30 min
Textos funcionals 1 h 30 min
Gramàtica 1 h
Ortografia 1 h 
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 2 h

UNITAT 2 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h 30 min
En veu alta 1 h 30 min
Educació literària 1 h 30 min
Les llengües i els seus parlants 1 h 30 min
Gramàtica 1 h
Ortografia 1 h
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 2 h

UNITAT 3 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h
En veu alta 1 h
Educació literària 1 h 30 min
Textos funcionals 1 h
Gramàtica 1 h
Ortografia 1 h
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 1 h 30 min
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UNITAT 4 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h 30 min
En veu alta 1 h 30 min
Educació literària 1 h 30 min
Gramàtica 1 h 30 min
Ortografia 1 h
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 2 h

UNITAT 5 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h 30 min
En veu alta 1 h 30 min
Educació literària 1 h 30 min
Textos funcionals 1 h
Gramàtica 1 h 30 min
Ortografia 1 h 
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 2 h

UNITAT 6 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h
En veu alta 1 h
Educació literària 1 h
Les llengües i els seus parlants 1 h
Gramàtica 1 h 30 min
Ortografia 1 h
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 1 h 30 min

UNITAT 7 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h 30 min
En veu alta 1 h 30 min
Educació literària 1 h 30 min
Textos funcionals 1 h 30 min
Gramàtica 1 h
Ortografia 1 h
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 2 h

UNITAT 8 HORES LECTIVES
Lectura 2 h
Per escrit 1 h 30 min
En veu alta 1 h 30 min
Educació literària 2 h
Gramàtica 1 h 30 min
Ortografia 1 h 30 min
Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 2 h

UNITAT 9 HORES LECTIVES
L’edat moderna 30 min
L’època del Renaixement 1 h
L’època del Barroc 1 h
L’època de la Il·lustració i el 
Neoclassicisme 1 h

Em poso a prova 1 h
Situació d’aprenentatge 1 h 30 min
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» SOLUCIONARI

»  UNITAT 1
Pàgina 12

LECTURA
1 
a)  Intrèpid, comunicatiu, enèrgic, arrogant, supers-

ticiós, enigmàtic.
b)  El talismà que porta a la butxaca: una pota de 

mico.

2
a) 2. Es mostra reticent i contradictori.
b)  El que es manifesta més crèdul és el pare, el se-

nyor White. És el que s’interessa més per la his-
tòria de la pota de mico, el que l’arreplega de la 
llar de foc abans que no es cremi, el que pregun-
ta com s’han de demanar els desitjos i, final-
ment, el que demana el primer desig.

c)  El que es manifesta més escèptic i suspicaç és 
el fill, en Herbert. Considera que el militar els 
ha explicat un conte fantàstic i, quan veu el 
pare disposat a fer la primera petició al talis-
mà, es mostra sorneguer, és a dir, irònic i bur-
leta.

3 
a)  2. Per reprovar els que alimentaven els seus de-

sitjos.
b)  2. Perquè demanar un desig és seguir el destí 

que regeix la vida dels humans.
c)  1. Que anés amb compte amb les conseqüències 

i que demanés amb seny.

4 
a)  2. materialista i interessat.
b)  2. es va asseure al piano i va fer sonar uns acords 

greus com a mostra d’ironia i escarni. 
c)  2. nerviosisme i inquietud. 

Pàgina 13

5 
a)  Quan en Herbert es va quedar sol en la foscor 

mirant el foc que s’extingia, va començar a veure 
cares. L’última era tan simiesca, tan horrible, que 
la va observar amb estupefacció.

b)  Aquelles visions eren premonitòries, és a dir, 
anunciaven alguna cosa futura.

c)  Segurament en Herbert va tenir el pressentiment 
que li havia de passar alguna cosa calamitosa.

6 Resposta oberta.

7 El gènere fantàstic és una narrativa en què aparei-
xen elements que no es poden explicar per mitjà de 
la raó, que posen la realitat en qüestió i que tenen 
alguna cosa de sobrenatural, extraordinari o màgic.

8 Aquesta situació de terror la podem observar 
principalment quan en Herbert… es queda sol da-
vant la llar de foc i comença a veure cares. L’última, 
d’aspecte simiesc, l’horroritza. 

9 
Lectura fantàstica
El senyor White demana al talismà dues-centes 
lliures. El talismà les hi concedeix però només 
com a indemnització per la mort del seu fill. 

Lectura realista
Les històries fantàstiques del brigada predispo-
sen el senyor White a creure en el poder del talis-
mà i li fa una petició de dues-centes lliures. L’en-
demà es dona la coincidència que el fill mor en 
accident i l’empresa ofereix a la família dues-cen-
tes lliures. 
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1.  General (almirall), coronel (capità de vaixell), 
comandant (capità de corbeta), capità (tinent de 
vaixell), tinent, brigada, sergent, caporal.

1. 
a)  Ell sol no podrà carregar aquesta màquina. Li 

hauries de donar un cop de mà.
b)  Vam anar al tanatori a donar el condol a la famí-

lia del difunt.
c)  És molt bona jugadora. Si la vas guanyar, és que 

et va donar peixet.
d)  Les llenties ja estan gairebé cuites. Hi hauries de 

donar un cop d’ull.
e)  És mot pesat amb aquest tema. No para de do-

nar la tabarra.
f)  És un problema. Ja fa temps que hi dono voltes, 

i no hi trobo el desllorigador.
g)  Ja he vist la pel·lícula, i m’ha agradat força. La 

novel·la, però, li dona cent voltes.
h)  Vigila si compres coses de segona mà. Que no et 

donin garsa per perdiu.

1. 
a) irònica
b) hipòcrita
c) satírica
d) sarcàstica

  1. 
re-vol-ada   in-comod-itat   sub-mar-í   intra-ven-ós
im-precisprecis-ió   anti-gripgrip-al   des-human-itzar   
a-terr-atge

1.  
a)  El visitantvisitantvisit de terres llunyllunyanesllunyaneslluny  parlava de gestes 

valeroses. Els White l’escoltaven amb curiositat.
b)  —La pota no té res de particular —va dir amb 

desganaganadesganades , i la seva cara rogrogenca va empal·lidirpal·lidir. El 
pare va somriure avergonyitvergonyit de la seva vergonyit de la seva vergonyit creduli-creduli-credul
tat. 

c)  L’home va obrir la portportella de la reixa i va enfilar
el caminet cap a la porta de la casa. La senyora et cap a la porta de la casa. La senyora et
va fer passar el desconegutconegut, que semblava sen-
tir-se incòmode. Va esperar que li desvelés el 
motiu de la visita, però l’home es va mantenir
estranyaestranyament silenciós.
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1. 
V → N V → A N → V

fug -ida
aboc -ador
freg -all
munt -atge

xerr -aire
promet -edor
trenca -dís
fug -isser

estiu -ejar
terror -itzar
llamp -egar
mom -ificar

1. 
a) 1. peuet / 2. denteta
b) 1. animaló / 2. calentona
c) 1. boirina / 2. caragolí
d) 1 bestioles / 2. estanyol
e) 1. pradell / 2. portella
f) polsim

1. 
a) cotxarro / bestiarra
b) bonàs / marassa
c) homenot / donota
d) politicastre / musicastra

1. L’altre dia vaig anar a un concert boníssim. Tot 
i que l’entrada era caríssima, hi havia moltíssima
gent. Hi vaig conèixer uns nois simpatiquíssims
i unes noies divertidíssimes. El concert va acabar 
tardíssim, i tots estàvem entusiasmadíssims.
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PER ESCRIT
Resposta oberta.
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EN VEU ALTA
Resposta oberta.
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EDUCACIÓ LITERÀRIA
1.
a)  La narrativa meravellosa és aquella que crea un 

món de ficció en què les lleis naturals són alte-
rades per forces màgiques.

3
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b)  L’origen de la narrativa meravellosa, el trobem 
en la literatura popular tradicional i en la mitolo-
gia clàssica.

c)  Les mil i una nits és una obra extensa de l’època 
medieval que recull contes orientals antics de 
procedència diversa que s’havien transmès oral-
ment durant segles.

d)  El realisme màgic és un corrent literari que pre-
tén fer compatibles en una mateixa història el 
món de la realitat i el món màgic o fantàstic.

2.
a) Cert.
b) Fals.
c) Cert.

d) Cert.
e) Fals.
f) Cert.
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2.
a)  Aquests gossos són els dos germans del xeic, 

transformats en llebrers com a càstig per haver 
intentat matar el germà petit. Per tant, sí que 
són una premonició del desenllaç de la història.

b)  Un cop la donzella Xahrazad ha presentat el pro-
tagonista, aquest mateix (el xeic dels gossos) 
passa a ser el narrador i dirigeix l’explicació al 
senyor dels genis.

c)  El viatge és símbol de desgràcia.
d)  La geni, amb un aspecte molt descurat, li dema-

na que es casi amb ella: si el noi ho acceptava, 
volia dir que no jutjava les persones pel seu as-
pecte físic.

e)  Senten rancúnia quan veuen que el germà petit 
és feliç amb aquella noia i decideixen matar-lo.

f)  El personatge que es manifesta venjatiu és la geni 
i el que es manifesta com a benefactor és el xeic.

g)  Demanant a la seva germana que transformi els 
dos germans en gossos llebrers.

h)  Aquesta narració és un conte moral que intenta 
transmetre diverses lliçons. D’una banda, vol de-
mostrar que no s’ha de sentir enveja ni s’ha de voler 
el mal a ningú, ja que pot ser que això es giri contra 
teu. També vol expressar que no s’ha de ser venjatiu 
amb la resta de la gent i que, per molt que t’hagin 
fet mal, tu no has de respondre fent-ne encara més.

2. Els deu elements de l’illa Encantada descrits o 
esmentats són aquests: el jardí, els arbres, els fruits, 
les flors, les fulles verdes dels tanys, els ocellets, un 
rierol, una font, un prat i un palau.

2. Cultivat, exòtic, paradisíac, solitari, esplendorós, 
idealitzat.

2. El narrador contempla la bellesa del jardí, olora 
el perfum de les flors i sent les veus melodioses
dels ocells.

2.
a)  Els panys i els interruptors fan vaga, és a dir, els 

que estan tancats es neguen a posar-se en mar-
xa i els que estan encesos no es tanquen.

b)  Les plomes estilogràfiques aboquen el contin-
gut de tinta al contacte amb el paper o es bui-
den a les butxaques.

c)  Les sabates es descorden soles i causen caigu-
des.

d)  Els rellotges es desfan i en surten engranatges.
e)  Els encenedors i els llumins fallen tots alhora.

2. Resposta oberta.

2. Resposta oberta.

2. Resposta oberta.
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TEXTOS FUNCIONALS
2.
a) Un conte.
b) Una carta al director.
c) Una recepta de cuina.
d) Un treball de Socials.
e) Una notícia.
f) Un poema.
g) Un diari personal.
h) Un anunci publicitari.

3. Resposta oberta.

3
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3. ODS (3, 10) Resposta oberta. Resposta orien-
tativa:
–  L’alimentació saludable: L’alimentació saludable 

és un dels temes que s’han anat posant més de 
moda en els últims temps i la seva presència en 
els mitjans de comunicació és constant. Però, 
en què consisteix una alimentació saludable?

–  L’adolescència: Sempre s’ha considerat l’adoles-
cència una de les etapes més complicades de la 
vida de les persones. És veritat aquesta afirma-
ció? En què consisteix?

3.
– L’alimentació saludable

La varietat en l’alimentació de cada dia
La distribució diària: els àpats
La tria d’aliments i la preparació
Exemples de racions suficients i equilibrades

– L’adolescència
Els canvis físics i psicològics
El desenvolupament intel·lectual i emocional
Els canvis en les relacions interpersonals
La cultura juvenil

3.
–  L’alimentació saludable: b) Consells finals i bene-

ficis d’una alimentació saludable.
–  L’adolescència: c) L’adolescència com a etapa de 

grans transformacions i d’evolució cap a la madu-
resa.
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3. Resposta oberta.

3. Resposta oberta.

3. a) La mare de l’Ot havia ingressat a l’UCI…

3. Resposta oberta.

3. Resposta oberta. Resposta orientativa:
–  Les festes juvenils: Una de les activitats lúdiques 

que són més habituals entre els adolescents són 
les festes juvenils. N’hi ha de tot tipus i de temàti-
ques diferents.

–  Les xarxes socials: Qui no coneix les xarxes so-
cials actualment? Ara mateix són una eina bàsica 

i imprescindible en la nostra vida, però cal tenir 
en compte que tenen aspectes positius i altres de 
negatius.

3. Resposta oberta.

4.
a) Argument pragmàtic o d’utilitat.
b) Argument d’autoritat.
c) Argument sentimental.
d) Argument de preferència personal.
e) Argument de causa o d’efecte.

4. Resposta oberta. Resposta orientativa:
–  Les festes juvenils: En conclusió, els joves poden 

fer en el seu temps lliure festes de tota mena, 
però sempre buscant la diversió amb control 
i evitant tot tipus d’excessos.

–  Les xarxes socials: Així, doncs, les xarxes socials 
són una eina útil, però cal ser conscients dels ris-
cos que comporten i fer-ne un ús responsable.
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4. ODS (5) Resposta oberta.

4.
a) No hi ha progressió temàtica.
b) Contradicció.
c) Barreja d’idees diverses.

4.
–  Primer paràgraf: «La Lluna… massa de la Terra.» 

(Títol: Característiques de la Lluna)
–  Segon paràgraf: «La Lluna té un moviment… lluna 

nova.» (Títol: Fases de la Lluna)
–  Tercer paràgraf: «La Lluna no té atmosfera… satèl-

lit fòssil.» (Títol: Superfície)
–  Quart paràgraf: «El 20 de juliol… els científics ana-

litzen.» (Títol: L’home a la Lluna)

4.
a)  Mart, anomenat de vegades el planeta vermell o 

roig, és el quart planeta del sistema solar. Aquest 
astre forma part dels denominats planetes tel·lú-
rics (de naturalesa rocosa, com la Terra). Té dos 
satèl·lits naturals o llunes, Fobos i Deimos, de 
mida molt petita i forma regular.

3
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b)  La dieta mediterrània tradicional es caracteritza 
pel consum abundant d’aliments vegetals, com 
ara verdures, llegums, fruita, fruita seca i cereals; 
l’ús de l’oli d’oliva com a principal font de greix, 
tant per cuinar com per amanir; pel consum mo-
derat de productes animals i de lactis i, en canvi, 
pel consum més elevat de peix i un consum mo-
derat de vi en els àpats.

Aquesta dieta és una valuosa herència cultural 
que, a partir de la simplicitat i la varietat, ha do-
nat lloc a una combinació equilibrada i completa 
d’aliments, gens renyida amb el plaer gastronò-
mic.

c)  L’esport és una activitat competitiva que es rea-
litza seguint un reglament estricte. L’objectiu 
pot ser competir, fer salut o esbargir-se. Els es-
ports es poden agrupar en esports per practicar 
de forma individual i esports en equip.
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GRAMÀTICA
11
 a) Els arbres de fulla caduca borronen tímidament. 

              SN subjecte                             SV predicat

                      concordança: 3a persona plural

b) La primaveraprimavera ho enjoveneixenjoveneix tot.
    SN subjecte            SV predicat

concordança: 3a persona singular

c) El vent i les plugespluges trenquentrenquen l’estabilitat hivernal.
         SN subjecte                            SV predicat

                 concordança: 3a persona plural

d) El sol primaveral primaveral escalfa els camps sembrats els camps sembrats.
        SN subjecte                        SV predicat

           concordança: 3a persona singular

e) Les orenetes renoven els seus nius de fang els seus nius de fang.
   SN subjecte                      SV predicat

       concordança: 3a persona plural

f) El moviment esvalotat […] esvalotat […] presagiapresagia un canvi […] un canvi […].
              SN subjecte                             SV predicat

                     concordança: 3a persona singular

12 Una oració és una unitat de sentit i d’entonació
que consta d’un SN que fa de subjecte i un SV que 
fa de predicat units per la relació de concordança
de persona i nombre.
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P r és
• Són oracions impersonals les següents: 

 A l’autopista hi ha hagut un accident.
En aquest restaurant es menja molt bé.
Demà farà molta calor.

21
a) tu (poguessis, estaries)
b) vostè (pogués, demanaria)
c) nosaltres (traurem)
d) ells (sopaven, es van oblidar)
e) jo (sé, tinc, vull)

22
a) Subjecte el·líptic.
b) Pronom en.
c) Subjecte el·líptic.
d) Pronom en.
e) Subjecte el·líptic.
f) Pronom en.
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P r és
a) En Bernat (agent)

 unes paraules (instrument)
als seus avis (destinatari)

b) A la Mariona (experimentador)
 els esports (tema)

31
 a) Els ulls del senyor Morris [eren molt penetrantsmolt penetrants].
 Predicat no verbal

b) Un vell faquir [va dotar la pota de mico d’un…].
 Predicat verbal

c) La seva veu [era greu i penetrantgreu i penetrant].
 Predicat no verbal

d) Aleshores [va treure una cosa de la butxaca].
 Predicat verbal

e) El vell [es va asseure amb la mirada perduda].
 Predicat verbal

f) L’home desconegut [semblava incòmode].
 Predicat no verbal

         SN subjecte                            SV predicat

        SN subjecte                        SV predicat

3
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32
a → 2
b → 1
c → 6
d → 3

e → 4
f → 7
g → 8
h → 5
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4. a) Acció del subjecte. / b) Característica. / 
c) Procés. / d) Esdeveniment. / e) Estat.

4.
 b) El pontpont romànic és molt estret.

       SN subjecte           SV predicat

        concordança: 3a persona singular

c) Els pollancrespollancres creixen més de pressa que els roures més de pressa que els roures. 
  SN subjecte                             SV predicat

           concordança: 3a persona plural

d) Els Jocs OlímpicsJocs Olímpics de […] de […] es van celebrar […] 1992.[…] 1992.
            SN subjecte                                SV predicat

                 concordança: 3a persona plural

e) El gatgat dorm a la vora del foc. 
SN subjecte            SV predicat

concordança: 3a persona singular

4.
a)  A partir d’ara el meu gran consol seràs tu.
b)  El teu advocat soc jo.
c)  A mi em molesten aquestes olors tan intenses.
d)  Ens sorprengué tanta amabilitat de part seva.
e)  Vostè necessita ulleres. I vós necessiteu un au-

diòfon.
f)  Cadascun dels inscrits a la cursa rebrà un diplo-

ma commemoratiu.

4. Un cargol es troba al fons d’un pou de 30 m de 
fondària. Durant el dia s’arrossega 3 m cap amunt, 
però de nit llisca 2 m cap avall. Quants dies triga a 
sortir del pou?

5. 
a) D’aquest arbre, en cauen moltes.
b)  Per aquest sender, cada setmana n’hi passen 

més de mil.
c) Per classificar-nos, encara ens en falten deu.
d) Per les vores del riu en creixen molts.
e) Últimament, ens en surten de totes bandes.

5. 
a) 1. Subjecte explícit / 2. Impersonal
b) 1. Impersonal / 2. Subjecte explícit

 5. 
a → 3
b → 4

c → 1
d → 2

e → 6
f → 7

g → 5

5. 
a)  La història [era una mica rocambolesca].
b)  L’home [havia envellit molt els darrers mesos].
c)  Les parets [eren plenes de fotografiesplenes de fotografies].
d)  Molt sovint [pensopenso en els refranys de l’àvia].
e)  Ahir [vaig escoltarvaig escoltar la nova cançó de Txarango].
f)  Aquell candidat [sembla més preparat que l’altremés preparat que l’altre].
Predicat verbal: b, d, e
Predicat no verbal: a, c, f
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ORTOGRAFIA
5.
a)  Primer paràgraf: des de «Els grans arbres fruiters 

de l’hort de les Hespèrides…» fins a «…la dolçor 
de viure».

b)  Segon paràgraf: des de «La mitologia…» fins a 
«…fer la proesa de matar el drac custodi».

c)  Tercer paràgraf: des de «Jacint Verdaguer…» fins 
a «…els fruits d’aquells arbres mítics».

5.
a)  En el text que duu per títol «L’hort de les Hespè-

rides» hi ha un punt final, que marca l’acaba-
ment del text; dos punts i a part, que marquen 
l’acabament dels dos primers paràgrafs, i tres 
punts i seguit, que marquen l’acabament de tres 
oracions compostes.

b)  L’inici dels nous paràgrafs s’acostuma a assenya-
lar sagnant la primera ratlla del paràgraf, és a dir, 
deixant-hi una entrada de tres espais en blanc.

5. Es van tornar a asseure al costat del foc. A fora 
el vent era més fort que mai. El senyor White, en 
sentir una de les portes del pis de dalt que donava 
cops, es va sobresaltar nerviosament. Un silenci es-
trany i inquietant es va estrendre sobre els tres, que 
va durar fins que la parella de vells es va alçar i se’n 
va anar a dormir.

3
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5. Què esperaven d’ell, aquella gent? La vida l’ha-
via tractat molt malament. Estava disposat a seguir 
endavant si això li havia de permetre de guanyar-se 
la vida. Però de quina classe haurien de ser els ser-
veis que havia de prestar allà? Tot tenia un límit… Hi
havia perill. Què hi havia perdut, ell, al cor del con-
tinent negre? Però, també, no era millor allò que 
qualsevol altra ocupació en alguna de les Costes 
Brava, Blava o Groga? I si el que l’organització es-
perava d’ell era evitar el progrés dels negres? Com 
quedaria amb en Henry?
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5.
a)  Per què no pares de bellugar-te? T’has d’estar 

ben quieta.
b)  Creieu que ens en sortirem?; nosaltres no ho te-

nim gaire clar.
c)  Quan aniràs a la consulta del dentista?… Fa mas-

sa que no hi vas.
d)  —Per quin motiu em sento millor? —es va pre-

guntar el noi.
e)  Tens alguna bona idea? A mi no se m’acut res.

5.
a)  Després del signe d’interrogació final, la paraula se-

güent comença amb majúscula. No hem d’escriure 
mai un punt després del signe d’interrogació.

b)  Si després del signe d’interrogació escrivim un 
punt i coma, una coma o un guió, la paraula se-
güent comença amb minúscula. En canvi, si es-
crivim uns punts suspensius, la paraula següent 
comença amb majúscula.

6.
a)  Està a punt de caure un xàfec dels bons! Ves-

te’n! Ràpid! Et vols mullar, eh?
b)  Fuig d’aquí, que em fas nosa! Sempre ets al mig 

com el dijous! Fuig, et dic!

6. Resposta oberta. Resposta orientativa:
Renoi!, quina sorpresa tan agradable.
Renoi, quina sorpresa tan agradable!
Uf!, quina pel·lícula tan avorrida.
Uf, quina pel·lícula tan avorrida!
Apa!, no et rendeixis ara.
Apa, no et rendeixis ara!

6.
a)  Quants cops t’haig de dir que… Bé, ja saps què 

vull dir.
b)  A mi no se m’acut res. Si tu tens alguna idea…
c)  Com diu el refrany: «Qui no vulgui pols…» Val 

més no buscar-se problemes.

6.
a)  El signe d’interrogació: Què li ha passat a la ren-

tadora? Que potser s’ha espatllat? Que potser s’ha espatllat? ?
b)  El punt i coma i el punt: Aquesta rentadora és 

molt antiga; aquest model ja no es fabrica.
c)  Els punts suspensius: Si vol aprofitar la nostra 

oferta, decideixi’s aviat, perquè si no…
d)  El punt i coma i el punt: Aquesta rentadora s’ha 

de canviar;de canviar;de canviar  si no, tindrà moltes avaries.
e)  El signe d’exclamació: Què diu ara! Si només fa 

tres anys que la vam comprar!tres anys que la vam comprar!tres anys que la vam comprar

Dt
Resposta oberta.

Pàgina 43

EM POSO A PROVA
1 
a)  Aprèn a controlar les emocions per atenuar els 

conflictes

2
c)  Donar-nos unes pautes que ens ajudin a actuar 

adequadament per evitar conflictes.

3 d → c → a → b

4
a)  Actuar amb cura, amb empatia i una actitud po-

sitiva. → Semàfor verd.
b)  Aturar-se quan les emocions et sobrepassen →

Semàfor vermell.
c)  Contenir el malestar, calmar-se i pensar la millor 

manera d’actuar. → Semàfor groc.

5
a)  Les emocions són agitacions anímiques intenses 

que ens empenyen a actuar.
d)  Normalment, transmetem el nostre malestar als 

altres.

3

UT   «  NUPT    JE



6 
d) Reprovació, identificació, costum, nociu.

7
a) aquest primer pas
b) nosaltres (el·líptic)
d) models

8 
c)  Aquesta tècnica és una competència socioemo-

cional bàsica.

9 Indiquen que l’oració resta suspesa perquè no 
s’enumeren tots els elements; és a dir, l’enumeració 
queda oberta.

1.
a) Ep, atura’t! Ei!, convé que et calmis.
b) Per què t’ho prens així? Tan greu és?
c) No coneixia aquesta tècnica. És molt útil.

L  leó
Resposta oberta.

Pàgines 44 i 45

SITUACIÓ D’APRENENTATGE 
Resposta oberta.

Notes

3
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QUADERNS D’ESTIU

GRAMÀTICA I VERBS

CAP A…

Aquests quaderns d’estiu presenten activitats ben diverses per-
què l’alumnat practiqui la comprensió lectora i l’expressió escrita 
i refresqui els coneixements d’ortogra� a, gramàtica i lèxic d’una 
manera pràctica i amena.

Els continguts s’agrupen en sis setmanes de cinc dies. Cada set-
mana comença amb un fragment d’un text literari per incentivar 
la lectura i es tanca amb un «Calaix de sastre» que inclou algunes 
curiositats i passatemps.

Al � nal del quadern hi ha el solucionari.

GRAMATI.CAT. Solucions ràpides per dominar el català

Aquest manual d’autoaprenentatge en � txes és una eina bàsica 
per adquirir les nocions principals de la gramàtica de la llengua ca-
talana. L’obra resol d’una manera ràpida, intuïtiva i clara els dubtes 
que es planteja l’usuari de la llengua. Què hem d’escriure: causa 
comú o causa comuna? Els preus, es baixen o s’abaixen? Per què 
apostrofem l’ONU i no pas la UNESCO?... Cada � txa s’entén per 
ella mateixa i, alhora, el contingut del llibre es llegeix com un recull 
ordenat de manera senzilla i innovadora, a l’abast de tothom.

VERBS.CAT. Els verbs catalans conjugats

Aquest manual presenta d’una manera pràctica i clara la conjugació 
dels gairebé 9.000 verbs catalans que recull el Diccionari de l’Institut 
d’Estudis Catalans. Inclou un índex general de consulta fàcil i ràpida 
i les conjugacions diferenciades per colors. A més, l’alumnat hi podrà 
identi� car les irregularitats i les alternances ortogrà� ques. El manual 
també ofereix una bateria d’exercicis autocorrectius.

978-84-489-5057-6 1472297 Cap a 2n d’ESO Francesc González i Planas

978-84-489-5069-9 1472298 Cap a 3r d’ESO Francesc González i Planas

978-84-489-5075-0 1472299 Cap a 4t d’ESO Francesc González i Planas

978-84-489-4974-7 1407079 Gramati.cat Ignasi Llompart

978-84-489-4367-7 1407066 Verbs.cat Maria Jesús Clua i Maite Gironés
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LITERATURA

TIRANT LO BLANC

L’obra narra les aventures del cavaller Tirant lo Blanc, des 
que comença com a cavaller errant, � ns que esdevé un cap 
militar i un esplèndid estrateg. Es tracta d’una història de 
guerra, però també d’amor per la seva estimada Carmesi-
na, en què els personatges canvien, evolucionen, dubten, 
s’equivoquen, tenen moments de feblesa… 

978-84-489-4603-6 1403028 Tirant lo Blanc Joanot Martorell

FRANKENSTEIN

Frankenstein narra la història d’un jove cientí� c que, obsessio-
nat per conèixer el principi de la vida, decideix crear un organis-
me viu. El resultat del seu terrible experiment serà una criatura 
demoníaca gegantina i repugnant. A partir d’aquest moment, 
la vida de Víctor s’omplirà de dolor i desesperança. Aquest relat 
de terror aborda temes fonamentals de la naturalesa humana 
plenament vigents en la societat actual.

978-84-489-3492-7 1403019 Frankenstein Mary W. Shelley

demoníaca gegantina i repugnant. A partir d’aquest moment, 

de terror aborda temes fonamentals de la naturalesa humana 

DRÀCULA

Jonathan Harker, un agent immobiliari, viatja a Transsilvània per 
atendre els negocis d’un estrany noble romanès. El jove Jona-
than acabarà sent presoner del comte Dràcula i descobrint, a 
poc a poc, la terrible naturalesa del seu captor i els seus plans 
per estendre el seu poder des de Londres i crear altres éssers 
de la seva mateixa espècie. Aquesta és una adaptació de Drà-
cula, el famós clàssic de Bram Stoker, que conserva tots els 
seus matisos i la tensa atmosfera de misteri tan característica.

978-84-489-4267-0 1403024 Dràcula Bram Stoker
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666 CALAIXOS

L’o� cina d’objectes perduts és com un cementiri de records obli-
dats; guarda en 665 calaixos els objectes més extraordinaris: ma-
tins de primavera extraviats, campanes de missa de difunts, male-
tins amb ombres robades, bombolles de sabó d’aquells que van 
perdre la seva infantesa i encara no l’han trobada, joguines mal-
tractades que cerquen venjança… Però el laberint, una successió 
de passadissos en forma de sisos, guarda encara un misteri molt 
més terrible: on és el calaix 666 i qui s’hi amaga? Quan l’Eduard, 
en perdre la seva espasa, s’hi endinsi, despertarà les forces del 
mal, i en una lluita a vida o mort ja res no tornarà a ser com abans.

JULES VERNE I LA VIDA SECRETA DE LES DONES PLANTA

La família de la Violeta amaga un secret mil·lenari que ha 
aconseguit mantenir en secret � ns ara. Jules Verne, el cèle-
bre escriptor, ha desembarcat al port de Vigo amb una ma-
leta i un munt de preguntes. Ho vol saber tot de les dones 
planta… Misteri, aventura i màgia ancestral en un trepidant 
viatge contra rellotge.

978-84-489-3102-5 1452186 666 calaixos Jordi Folck

PERDONI, A QUIN SEGLE DIU QUE SOM?

L’Anna i el Pol han anat de visita al Museu d’Història i han desco-
bert una sala d’exposicions que encara no ha estat oberta al pú-
blic, amb el cartell següent: «L’antic Egipte: un viatge en el temps». 
Hi ha una obra d’art que els crida l’atenció: una piràmide d’uns 
quatre o cinc centímetres d’alçada, clavada sobre discs giratoris 
amb jeroglí� cs. La � txa tècnica diu que està en estudi, que una 
sèrie de fets estranys, inexplicables cientí� cament, s’hi relacionen. 
En manipular-la i sentir un lleu clic, comprovaran que tot és cert. 
L’Anna i el Pol acaben d’obrir un túnel del temps, que els portarà a 
viure aventures, sovint perilloses, en diferents èpoques.

978-84-489-2102-6 1452113 Perdoni, a quin segle diu que som? Noemi Bagés

978-84-489-4884-9 1498217
Jules Verne i la vida secreta 
de les dones planta Ledicia Costas

PERDONI, A QUIN SEGLE DIU QUE SOM?

L’Anna i el Pol han anat de visita al Museu d’Història i han desco-
bert una sala d’exposicions que encara no ha estat oberta al pú-
blic, amb el cartell següent: «L’antic Egipte: un viatge en el temps». 
Hi ha una obra d’art que els crida l’atenció: una piràmide d’uns 
quatre o cinc centímetres d’alçada, clavada sobre discs giratoris 
amb jeroglí� cs. La � txa tècnica diu que està en estudi, que una 
sèrie de fets estranys, inexplicables cientí� cament, s’hi relacionen. 
En manipular-la i sentir un lleu clic, comprovaran que tot és cert. 
L’Anna i el Pol acaben d’obrir un túnel del temps, que els portarà a 
viure aventures, sovint perilloses, en diferents èpoques.

Perdoni, a quin segle diu que som? Noemi Bagés
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ANNA DE TEULES VERDES

La Marilla i el Matthew, els germans Cuthbert, decideixen 
adoptar un noi perquè els ajudi en les tasques de la granja fa-
miliar. Però, en lloc d’arribar un noi orfe, arriba l’Anna Shirley, 
una noia pèl-roja amb una imaginació desbordant, una ale-
gria contagiosa i amb molt talent. L’Anna arribarà, i canviarà 
per sempre, la vida dels Cuthbert i dels habitants d’Avonlea.

ORGULL I PREJUDICI

Les germanes Bennet, que viuen a l’Anglaterra del segle XVIII, 
són cinc noies en edat de casar-se i la seva existència es re-
voluciona amb l’arribada de l’atractiu i ric Charles Bengley i 
del seu amic Darcy. Serà aquest darrer personatge qui s’em-
portarà els menyspreus de l’Elisabeth Bennet, una de les 
germanes. Malgrat tot, a poc a poc, en Darcy i l’Elisabeth 
s’aniran coneixent i l’actitud de tots dos es relaxarà � ns que 
començaran a sentir-se fortament atrets.

978-84-489-6017-9 1403040 Anna de Teules Verdes Lucy Maud Montgomery

DONETES

És destacable l’habilitat de Louisa May Alcott per transformar les 
petites anècdotes de la vida quotidiana de quatre germanes (Meg, 
Jo, Beth i Amy) en grans esdeveniments, i les esperances, les pors 
i els desitjos de les protagonistes, en un remolí d’emocions. No era 
gens fàcil convertir el dia a dia de quatre noies americanes de clas-
se mitjana en una aventura. Donetes continua sent tan innovadora 
i revolucionària com quan l’autora la va escriure. I en el centre del 
seu plantejament hi ha, sens dubte, la qüestió dels drets de les do-
nes i del seu paper en les societats modernes.

978-84-489-5271-6 1403035 Donetes Louisa May Alcott

978-84-489-4371-4 1403026 Orgull i prejudici Jane Austen

DONETES

És destacable l’habilitat de Louisa May Alcott per transformar les 
petites anècdotes de la vida quotidiana de quatre germanes (Meg, 
Jo, Beth i Amy) en grans esdeveniments, i les esperances, les pors 
i els desitjos de les protagonistes, en un remolí d’emocions. No era 
gens fàcil convertir el dia a dia de quatre noies americanes de clas-
se mitjana en una aventura. 
i revolucionària com quan l’autora la va escriure. I en el centre del 
seu plantejament hi ha, sens dubte, la qüestió dels drets de les do-
nes i del seu paper en les societats modernes.

978-84-489-5271-6
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LES AVENTURES D’ARSÈNE LUPIN, LLADRE I CAVALLER

Arsène Lupin, el lladre més perillós de tot França, ha estat 
atrapat per la policia, però el fet d’estar entre reixes no és cap 
impediment perquè el cavaller lladre continuï amb les seves 
aventures. Enlluernar riques hereves, assaltar un castell inex-
pugnable, venjar una infàmia del passat, o enfrontar-se al ma-
teix Sherlock Holmes seran només algunes de les peripècies 
en les quals es veurà embolicat el cèlebre Arsène Lupin. En 
aquest llibre hi ha recollides algunes de les seves narracions 
més conegudes, que ajudaran a conèixer el personatge que 
tanta fama va proporcionar a Maurice Leblanc.

EL GAT NEGRE I ALTRES RELATS

Un dels trets més característics en el tractament del terror dins 
l’obra narrativa d’Edgar Allan Poe és la barreja d’elements 
pròpiament terrorí� cs amb altres que només ho són només 
d’una manera indirecta. En els relats d’aquest volum hi ha tot 
un ventall de maneres d’apropar-se a la literatura de terror: 
espais tancats, amors fúnebres, tombes, cadàvers, i també la 
típica opressió psicològica que prové d’allò que és extraordi-
nari: allò que va més enllà dels sentits i de la lògica.

978-84-489-5586-1 1403038
Les aventures d’Arsène 
Lupin, lladre i cavaller Maurice Leblanc

ELS MILLORS CASOS DE SHERLOCK HOLMES

Sherlock Holmes ens captiva amb els seus millors casos. Cap crim 
no queda sense resoldre si ell s’encarrega d’investigar-lo per es-
brinar-ne els misteris. I alhora coneixem els personatges que van 
marcant la seva vida: el seu inseparable amic, el doctor Watson; el 
seu germà Mycroft; el seu amor ideal, Irene Adler; i el seu acèrrim 
enemic, el professor Moriarty, amb el qual mantindrà una mortal 
baralla a la vora d’una impressionant cascada a Suïssa. En sortirà 
viu? T’animem a obrir aquest llibre, que de segur que t’atraurà 
� ns a l’última pàgina.

978-84-489-5272-3 1403036
Els millors casos 
de Sherlock Holmes Arthur Conan Doyle

978-84-489-1938-2 1452091 El gat negre i altres relats Edgar Allan Poe

ELS MILLORS CASOS DE SHERLOCK HOLMES

Sherlock Holmes ens captiva amb els seus millors casos. Cap crim 
no queda sense resoldre si ell s’encarrega d’investigar-lo per es-
brinar-ne els misteris. I alhora coneixem els personatges que van 
marcant la seva vida: el seu inseparable amic, el doctor Watson; el 
seu germà Mycroft; el seu amor ideal, Irene Adler; i el seu acèrrim 
enemic, el professor Moriarty, amb el qual mantindrà una mortal 
baralla a la vora d’una impressionant cascada a Suïssa. En sortirà 
viu? T’animem a obrir aquest llibre, que de segur que t’atraurà 
� ns a l’última pàgina.

978-84-489-5272-3
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