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» PRESENTACIÓN 
Nuestro proyecto para la Educación Secundaria Obligatoria responde al nuevo modelo de escue-
la competencial y desarrolla las habilidades que este modelo requiere. El objetivo es formar estu-
diantes competentes a la hora de conectar los saberes que van aprendiendo para dar respuesta 
a los retos, cada vez más complejos y diversos, que plantea el mundo actual.

Para facilitar el proceso de aprendizaje competencial, proponemos un material educativo con 
un contenido teórico como fuente de información de todo aquello que establece el currículo para 
la materia y el curso correspondientes, y unas actividades para que el alumnado aprenda a ges-
tionar la información y adquiera la competencia de aprender a aprender y el resto de competen-
cias clave. Además, el docente dispone de un libro digital descargable, multisoporte, multidispo-
sitivo y multiplataforma, que contiene recursos exclusivos, como sugerencias didácticas, vídeos 
y enlaces de interés para ayudar a dinamizar el aula y motivar al alumnado.

Esta Guía de aula para Lengua castellana y literatura forma parte del proyecto competencial 
elaborado por la editorial Barcanova siguiendo el currículo del Departament d’Educació. Cubre 
todas las necesidades del docente para afrontar el currículo competencial enfocado al trabajo de 
las competencias propias de la materia.
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El contenido de la guía está pensado para facilitar el trabajo del docente en el aula; para eso 
consta de los siguientes apartados e indicaciones:

Indica las actividades que están Indica las actividades que están 
relacionadas con los objetivos objetivos 
de desarrollo sosteniblede desarrollo sostenible de la 

Agenda 2030 de la ONU.Agenda 2030 de la ONU.

Indica las actividades en Indica las actividades en 
las que el alumnado tiene las que el alumnado tiene 

que consultar que consultar internet.

El índice de 
la materia.

Las soluciones de todas 
las actividades.las actividades.

La temporización 
orientativa del contenido  del contenido 

del libro.
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Para completar el abanico de herramientas de las que dis-
pone, el docente se podrá descargar material complementario
desde el espacio personal de la web www.barcanova.cat en www.barcanova.cat en www.barcanova.cat
formato Word, para que pueda modificarlo y adaptarlo a las 
necesidades particulares de su alumnado. También encon-
trará materiales en formato PDF y contenidos interactivos 
elaborados con Genially.LENGUA
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libro proyectable 
•  Enlace al libro proyectable.

Documentación oficial
•  Enlace al currículo (Departament d’Educació).

•  Enlace a las situaciones de aprendizaje (Departament d’Educació).

•   PRODISCAT: Protocolo de Detección y Actuación en la Dislexia (ESO).
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Recursos para preparar la clase
•  Propuesta de programación de aula de cada unidad. 

Incluye un esquema con todas las actividades de la 
unidad que pueden ser útiles para que el alumnado 
lleve a cabo la situación de aprendizaje.

•  Propuesta de programación de cada situación de 
aprendizaje.

Recursos del proyecto
•   Enlaces de internet con recursos e información para 

llevar a cabo las actividades indicadas �.

•  Material de interés para ampliar algunos de los con-
tenidos del proyecto.

Material complementario
•   Una evaluación competencial de cada unidad, con 

el solucionario correspondiente, de acuerdo con el 
modelo de las pruebas PISA.

•   Refuerza la gramática, el léxico y la ortografía: 
actividades para practicar los contenidos trabaja-
dos en cada unidad, con el solucionario corres-
pondiente.

•   Avanza en gramática, léxico y  ortografía: activida-
des con un mayor grado de complejidad sobre los 
contenidos trabajados en cada unidad, con el solu-
cionario correspondiente.

•   Un itinerario literario por trimestre, a partir de 
fragmentos de obras escogidas y siguiendo un 
hilo conductor, para fomentar la lectura.

•   Contenido interactivo elaborado con Genially en 
cada unidad para practicar aspectos de ortografía, 
léxico o gramática.

•   Una rúbrica de la situación de aprendizaje de cada 
unidad y dos dianas de actividades diversas para 
que el alumnado pueda autoevaluarse.
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RECURSOS EXPRESIVOS

RECURSOS EXPRESIVOS O LITERARIOS

RECURSOS FÓNICOS

Aliteración. Repetición de uno o más sonidos en una pala-

bra o en un enunciado, para conseguir algún efecto sonoro.

[…] que yo, de un torbellino

traidor acometido y derrocado

del medio del camino

al hondo, el plectro amado

y del vuelo las alas he quebrado.
Fray Luis de León

Onomatopeya. Imitación de sonidos o ruidos de la realidad. Frondas de tic-tac,

racimos de campanas

y, bajo la hora múltiple,

constelaciones de péndulos.
Federico G. Lorca

Paronomasia. Juego fónico conseguido por la proximidad 

de palabras con sonidos parecidos (parónimas).

El erizo se irisa, se eriza, se riza de risa.
octavio Paz

RECURSOS MORFOSINTÁCTICOS

Hipérbaton. Alteración del orden lógico de las palabras en 

una oración.

Volverán las golondrinas en tu balcón sus nidos a colgar.

G. a. Bécquer

Enumeración. Sucesión de elementos.
Es nostalgia y pesar de la juventud, de la belleza, de la ac-

ción, de todo cuanto sucumbió al tiempo, pero también de 

lo que no llegó a vivirse, de los alegres decires nunca dichos, 

de las correrías nunca emprendidas, de los amigos que no 

tuve, del amor apenas entrevisto, de la vida dilapidada en 

vano, y de lo breve e ilusorio de los ahoras, de los mañanas y 

de los entonces, y de todo este pobre negocio de años y de 

afanes de que está hecha la vida.
Luis Landero

Polisíndeton. Repetición de más elementos de enlace de 

los necesarios.

Ser, y no saber nada, y ser sin rumbo cierto,

y el temor de haber sido y un futuro terror…

Y el espanto seguro de estar mañana muerto,

y sufrir por la vida y por la sombra y por

lo que no conocemos y apenas sospechamos,

y la carne que tienta con sus frescos racimos,

y la tumba que aguarda con sus fúnebres ramos,

¡y no saber adónde vamos,

ni de dónde venimos!… ruBén darío

Asíndeton. Supresión u omisión de elementos de enlace. … no solo en plata o viola truncada

se vuelva, mas tú y ello juntamente

en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada.

Luis de GónGora

Anáfora. Repetición de una o más palabras al comienzo de 

varios versos o frases.

Aquí tengo una voz decidida,

aquí tengo una vida combatida y airada,

aquí tengo un rumor, aquí tengo una vida.
MiGueL Hernández
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RECURSOS MORFOSINTÁCTICOS

Paralelismo. Repetición de la misma estructura sintáctica 

de dos o más versos o frases. No perdono a la muerte enamorada,
no perdono a la vida desatenta,no perdono a la tierra ni a la nada.

MiGueL Hernández

Quiasmo. Paralelismo cuya distribución de los elementos 

es cruzada.

Quema el sol, el aire abrasa.

ManueL MacHado

Anadiplosis. Repetición del último elemento de un verso o 

frase al principio de la frase o del verso siguiente.
La plaza tiene una torre,la torre tiene un balcón,el balcón tiene una dama,la dama una blanca flor.

ManueL MacHado

Epanadiplosis. Repetición de una palabra al principio y al 

final de un verso o frase.
Verde que te quiero verde.

Federico G. Lorca

Elipsis. Supresión de una o más palabras.
Por una mirada, un mundo;por una sonrisa, un cielo;por un beso… ¡yo no séqué te diera por un beso!

G. adoLFo Bécquer

Interrogación retórica. Pregunta de la que no se espera 

respuesta.

¿Temes que se te sequen los tristes rosales del día, las tris-

tes azucenas letales de tus noches?

dáMaso aLonso

RECURSOS LÉXICO-SEMÁNTICOS

Antítesis o contraste. Contraposición de dos ideas o pa-

labras.

Es tan corto el amor y tan largo el olvido.

PaBLo neruda

Oxímoron. Combinación en una misma estructura sintác-

tica de dos palabras o expresiones de significado opuesto, 

que originan un nuevo sentido.
Luchando, cuerpo a cuerpo, con la muerte,
al borde del abismo, estoy clamandoa Dios. Y su silencio, retumbando,ahoga mi voz en el vacío inerte.

BLas de otero

Paradoja. Coincidencia de dos ideas aparentemente con-

tradictorias.
Qué deprisa pasa el tiempo, y qué despacio pasa, lo habías 

escrito, cada día se me hace un siglo […]

raFaeFaeF L cHirBes

Epíteto. Adjetivo explicativo, semánticamente innecesario, 

con un valor ornamental.
Si a tu lado deslizomi oscura sombra larga que te desea […]

vicente aLeixandre

Símil o comparación. Relación de semejanza que se esta-

blece entre dos elementos mediante un nexo comparativo 

(como, igual que, cual, etc.).El elemento que se compara es el término real (A) y aquel 

con el que se compara es la imagen (B).

Aunque sí hubo un día en que la infancia se cerró como la 

cueva de Alí Babá y quedó sepultada en la arena.
antonio G. iturBe

Metáfora. Identificación entre un elemento real (A) y otro 

figurado (B) con el que se establece algún tipo de semejan-

za. (En la metáfora se suprimen los nexos comparativos que 

relacionaban A y B en la comparación.)
Metáfora impura. Se nombra el término real (A) y el figu-

rado (B).
Metáfora pura. Solo aparece el término figurado (B).

[…] a las cinco menos diez ya enfilaba la calle Urzaiz, la es-

pléndida garganta que engulle todo el tráfico humano direc-

to al centro de la ciudad.

Pedro Feijoo
El día estaba lleno de oro, de un oro ardiente que inundaba 

los ojos, la boca.

ana María Matute
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Programación de aula

UNIDAD 1

Perfil competencial de salida
Competencias específicas Criterios de evaluación

Saberes
Conenidos Actividades

CCL2, CCL3,CP2,
CD1, 
CPSAA4,CC3

4 4.1 Comprender e interpretar el 
sentido global, la estructura, la 
información más relevante y la 
intención del emisor de textos 
escritos y multimodales de cierta complejidad que respondan a diferentes propósitos de lectura, realizando las inferencias necesarias.

4.2 Valorar críticamente el contenido y la forma de textos 
escritos y multimodales de cierta complejidad evaluando su 

calidad, fiabilidad, idoneidad del 
canal utilizado, así como la eficacia de los procedimientos 

comunicativos empleados.

Comunicación (Procesos)Comprensión lectora: sentido 
global del texto y relación entre 
sus partes. La intención del emisor. Detección y rechazo de 

usos discriminatorios del lenguaje verbal e icónico. Valoración de la forma y el contenido del texto, en el contexto del aula, de la vida cotidiana y de los medios de comunicación, incluidas las redes, y en las actividades académicas.

- Lectura de un fragmento literario: «Amor en tiempos virtuales», en Mañana, y mañana, y mañana, Gabrielle Zevin.
- Comprensión de la lectura.

- Lectura de «La gran partida del siglo XXI: los videojuegos se convierten en la obra de arte total», en elpais.com, de Jorge Morla.

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13, 17, 19

1 y 5 («Situación de aprendizaje»)

1, 2, 3, 4, 5 («Me pongo a prueba»)

Programación de la situación de aprendizaje

Lengua castellana y literatura 4.º de ESO
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Situación de aprendizaje 1

Título ¡Las lenguas de signos nos unen!

Curso (Nivel educativo) 4.º de ESO

Área Lengua castellana y literatura

DESCRIPCIÓN (contexto + reto)

¿Por qué esta situación de aprendizaje? ¿Está relacionada con alguna otra? ¿En qué contexto se sitúa? ¿Qué reto plantea?

Esta situación de aprendizaje plantea el reto de introducirse en la lengua de signos y crear mensajes básicos de comunicación 

propios de un centro educativo. Para alcanzar el reto, es necesario que los alumnos sigan los pasos, que incluyen la búsqueda de 

información sobre las características de la lengua de signos, la redacción de mensajes, la elaboración de un gran mural para presentarlos 

y una valoración final de la experiencia.

La finalidad de la actividad es fomentar el conocimiento de la lengua de signos. El proyecto permite profundizar sobre el uso de esta 

lengua, conocer cuántas personas sordas hay en España, cuáles son las causas más frecuentes de sordera, qué porcentaje de mujeres 

y hombres sordos hay, en qué consiste la lectura de labios y cuáles son sus beneficios y qué entidades se dedican a promover y dar a 

conocer esta realidad social. Es un proyecto muy adecuado para promover la expresión de aspectos relacionados con el ámbito 

académico desde diferentes perspectivas: alumnado, profesorado y curso académico, para practicar la escucha activa y para ser 

consciente de la diversidad que conforma la sociedad. 
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» LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE 
En el marco de la nueva reforma educativa, las situaciones de aprendizaje son un recurso peda-
gógico necesario para que el alumnado aprenda a partir de escenarios reales y cercanos en los 
que la experiencia tendrá un papel fundamental. Se trata, pues, de que el alumnado se sitúe en 
una posición activa respecto a su propio aprendizaje y que, una vez interiorizado el conocimiento, 
pueda aplicarlo a nuevas situaciones con diferente grado de complejidad. La idea es, en definitiva, 
construir conocimiento con sentido.

Toda situación de aprendizaje plantea un problema, un reto o una pregunta, y se sitúa en un 
contexto concreto y real sobre el que se ha de intervenir o se ha de generar una respuesta. Para 
llevar a cabo esta situación se ha de tener en cuenta la programación del curso de la materia que 
se trabaja y, por tanto, se han de acabar adquiriendo las competencias específicas de la materia 
en cuestión.

El desarrollo de las situaciones de aprendizaje permite activar, al mismo tiempo, habilidades 
cognitivas y poner en práctica, también, acciones de cara a favorecer la relación con los com-
pañeros y compañeras, la motricidad y la vertiente emocional (autorregulación, colaboración, 
comunicación, imaginación, planificación, razonamiento...).

Las situaciones de aprendizaje se pueden plantear siguiendo la siguiente estructura meto-
dológica para garantizar el éxito del proceso de aprendizaje:

Actividades iniciales (¿Qué sabemos?)

Consisten en plantear una serie de preguntas para activar los conocimientos previos 
propios sobre el reto que se propone.

Actividades de desarrollo (Aprendemos nuevos contenidos)

Se trata de identificar nuevas maneras de ver, de pensar, de sentir, de expresar, de actuar... 
para dar respuestas complejas y coherentes a los interrogantes iniciales.

Actividades de desarrollo (¿Qué hemos aprendido?)

Se trata de hacer un análisis para valorar qué se ha aprendido en la manera de ver, de 
pensar, de sentir, de expresar, de actuar..., y cómo esto se refleja en los nuevos modelos 
construidos.

Actividades de aplicación (Aplicamos lo que hemos aprendido)

En el bloque final, se trata de utilizar lo que se ha aprendido en situaciones de la realidad 
próxima, adaptando esta aplicación a la complejidad exigida por el reto.

En toda situación de aprendizaje se deberán tener en cuenta los seis vectores clave: el apren-
dizaje competencial, profundo y funcional; la calidad de la educación lingüística, para entender el 
mundo y compartir conocimiento; la universalidad, para garantizar la inclusión efectiva, la igual-
dad de oportunidades y el éxito educativo; la coeducación, teniendo en cuenta la educación 
integral de las personas al margen de los estereotipos; el bienestar emocional, para favorecer la 
tranquilidad y la armonía de niños y jóvenes; y la ciudadanía democrática, crítica y comprometida, 
para formar personas críticas y capaces de promover cambios y afrontar retos.

1

U  ÍC  PEI



Propuesta de la Editorial Barcanova
En el programa Rosario de Acuña de Lengua castellana y literatura, las situaciones de aprendi-
zaje se introducen en la primera página de cada unidad y se desarrollan de una manera pautada 
al final. Además, a lo largo de la unidad, el alumnado realizará diversas actividades para refor-
zar, contextualizar y consolidar aspectos que le servirán para alcanzar o resolver el reto o el 
problema planteado.

La estructura que siguen estas situaciones de aprendizaje es la siguiente:

1.  Actividad inicial, en la primera página de la unidad, en la que se exploran los conoci-
mientos previos o la opinión que tiene el alumnado sobre el tema que se plantea en la 
situación de aprendizaje.

2. Descripción del reto o del problema que tiene que resolver el alumnado.
3.  Actividades de desarrollo y de estructuración, individuales y en grupo, con la enumera-

ción y la explicación de los diferentes pasos que tiene que seguir el alumnado para avan-
zar en el desarrollo de la situación de aprendizaje y conseguir el reto o resolver el pro-
blema planteado. Incluye los recursos que necesita y la metodología que puede seguir, 
con ejemplos y sugerencias. 

4.  Actividad de aplicación para que el alumnado elabore, realice o valore, con capacidad 
crítica, los planes de actuación en una realidad cercana.

5.  Actividad final que consiste, generalmente, en compartir con sus compañeros y com-
pañeras de clase, o con personas de su entorno cercano, el resultado de su actividad.

6.  Mi valoración. El alumnado puede dar su opinión acerca de cómo se ha sentido durante 
el proceso de aprendizaje y qué utilidad y grado de satisfacción ha obtenido al finalizar 
la actividad. Se trata de una autoevaluación desde el punto de vista emocional. 
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» LOS ITINERARIOS LITERARIOS 
Desde la editorial, hacemos una propuesta de itinerarios literarios con el fin de trabajar la litera-
tura de manera guiada. El objetivo es que el alumnado aprenda a interpretar y valorar diferentes 
obras para que configure su propio itinerario lector. De esta manera, la literatura no es solo una 
fuente de conocimiento, sino también una fuente de disfrute y una forma de expresión de los 
gustos e intereses del alumnado.

Las diferentes propuestas que ofrecemos están planteadas por temas, por géneros, por autoría
o teniendo en cuenta las técnicas literarias utilizadas, entre otros criterios.

Las obras seleccionadas pertenecen al ámbito de la literatura juvenil clásica y contemporánea, 
a clásicos de la literatura castellana y a libros del patrimonio literario universal.

En todas las propuestas se hace un tratamiento transversal y se establecen vínculos con otras
expresiones artísticas relevantes (cine, pintura, escultura...) a la vez que se apela al bagaje cultural 
de los estudiantes.

Fomentar el gusto por la lectura y construir un acervo literario propio y con criterio son dos de 
los principales objetivos de la enseñanza de la literatura en el aula. Incorporar la lectura en el día a 
día del alumnado contribuirá a que sea fuente de disfrute y conocimiento.
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» LA ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD
diversidad del alumnado en una misma aula es cada vez más evidente. No se trata solo de 

madurativos del alumnado a fin de prevenir problemas de adaptación y de conducta. Además, el 
atender trastornos concretos del aprendizaje, conviene tener en cuenta los diferentes niveles 
madurativos del alumnado a fin de prevenir problemas de adaptación y de conducta. Además, el 
atender trastornos concretos del aprendizaje, conviene tener en cuenta los diferentes niveles 

hecho de que algunos alumnos presenten dificultades para adquirir los conocimientos necesarios 
en esta etapa educativa puede dañar su bienestar emocional. 

Por este motivo, es importante dotar a los docentes de las herramientas que les permitan 
atender la complejidad y diversidad de sus estudiantes. La atención individualizada es el primer 
paso para motivar a los adolescentes en el ámbito académico.

En este programa hemos seleccionado aquellos contenidos de lengua más importantes 
y hemos preparado actividades para que los sigan practicando (y garantizar su interioriza-
ción), o para que, si se sienten motivados, vayan un paso más allá. También se proponen 
otro tipo de actividades de atención a la diversidad.

•  Refuerza la gramática, el léxico y la ortografía 
para 1.°, 2.°, 3.° y 4.° de ESO.

•  Avanza en gramática, léxico y ortografía Avanza en gramática, léxico y ortografía
para 1.°, 2.°, 3.° y 4.° de ESO.
 Avanza en gramática, léxico y ortografía

• Más propuestas de atención a la diversidad
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Amar es sobre todo 

acción. Y, porque es verbo, 

lo quiero conjugar 

en primera persona del plural 

para explorar contigo todos sus tiempos y sus modos.

ANA ALONSO: Amar sin red, Anaya.

1. ¿Qué función o funciones del lenguaje predominan en el texto? Justifica 

tu respuesta.

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

2. Escoge los versos más adecuados del poema y transfórmalos en un 

texto en el que predomine la función metalingüística.

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

3. ¿A qué signos se alude, según el sentido por el que son percibidos, en 

estos versos?

¿Mirar el móvil cinco veces por minuto 

conteniendo el aliento 

mientras esperas la alerta de un mensaje?

¿Fotos de besos en la playa?

_______________________________________________________________

_______________________________________________________________

1

REFUERZA GRAMÁTICA, LÉXICO Y ORTOGRAFÍA
LENGUA CASTELLANA 4.º ESO

Nombre ______________________________________ Grupo __________

Fecha __________

UNIDAD 1

1. Lee los siguientes textos y relaciónalos con la función del lenguaje predominante:

a) Pasos para crear una página web
1. Planifica tu trabajo.

2. Compra un dominio.

3. Plantea la estructura web.
4. Diseña tu página web.
5. Crea contenido.

b) El afijo se une a la raíz o a una base de derivación para formar palabras derivadas y para indicar variaciones de género, número, persona, tiempo, etc.c) Las redes sociales son una serie de plataformas digitales que permiten la conexión e interacción entre diversas personas, así como la difusión ilimitada de información.

d) Día, redondo día, / luminosa naranja de veinticinco gajos (Octavio Paz)

Referencial
Apelativa

Estética
Metalingüística

1

EVALUACIÓN COMPETENCIAL

LENGUA CASTELLANA 4.º ESO

Nombre ____________________________________ Grupo ____________

Fecha ____________

Calificación

UNIDAD 1

Lee este texto y realiza las actividades que hay a continuación:

Mamá ya me lo había notado. Mamá siempre lo nota todo, no sé cómo lo 

hace. 

«¡Xenia! ¿Quieres hacer el favor de concentrarte en lo que haces? ¡No sé 

dónde tienes la cabeza!».

«¡Xenia! ¿Qué haces ahí como un pasmarote? ¿Por qué estás tan 

despistada?».

Tenía razón. Estaba despistada. Mucho. […] 

Me estaba pasando algo importante.

Tal vez tendría consecuencias, pero deberían asumirlas. Yo ya lo había hecho.

¿O tal vez alguien cree que cuando un huracán de fuerza cinco pasa por tu 

vida deja algo en su lugar?

Mi huracán de fuerza cinco se llamaba Marcelo y era un fantasma. Quiero 

decir que no era —aún— un ser de carne y hueso. Era un ser virtual, que vivía 

dentro de mi cabeza y de mi ordenador.

Le conocí de una manera muy curiosa: gracias a un libro que tomé en 

préstamo en la biblioteca municipal. Era una recomendación de la profesora de 

filosofía que servía para subir nota: El guardián entre el centeno, de un tal J. D. 

Salinger. La bibliotecaria me lo entregó junto a un punto de libro donde se leía: 

«Comparte tu lectura con otros jóvenes como tú en el fórum lector de nuestra 

1

UNIDAD 1

Lee este texto y realiza las actividades que encontrarás a continuación: 

Amor, Amar
No quiero hablar de amor, no sé qué es eso: 

¿mariposas azules 
que vuelan en la boca de mi estómago? ¿Mirar el móvil cinco veces por minuto conteniendo el aliento mientras esperas la alerta de un mensaje? ¿Fotos de besos en la playa? Las encuentro viscosas como algodón de azúcar. Así que no: no quiero hablar de amor, sino de amar. Ya sabes: escucharnos, 

decir lo que pensamos, curarnos las heridas. Buscarnos, encontrarnos y perdernos. Ir juntos al futuro o al pasado, correr por el presente. [...]. Regalarnos 
amaneceres, viento, cuentos, música. 

AVANZA EN GRAMÁTICA, LÉXICO Y ORTOGRAFÍALENGUA CASTELLANA 4.º ESONombre _______________________________________ Grupo __________
Fecha __________



» LAS COMPETENCIAS, LAS RÚBRICAS Y LAS DIANAS 

Las competencias
Una competencia es el resultado de integrar conocimientos, habilidades y actitudes de forma 
práctica y de saberlos aplicar a diversos contextos, ya sean del ámbito académico o del no académico. 
Por lo tanto, las competencias son combinaciones de conocimientos, habilidades y actitudes 
adquiridas que interactúan para dar una respuesta eficiente al trabajo o a la actividad que se 
lleva a cabo.

El objetivo principal del aprendizaje es el desarrollo de las competencias específicas, que se 
han de considerar totalmente integradas en los contenidos del currículo. Para la adquisición de 
cada competencia son necesarios saberes muy diversos que se asimilarán progresivamente a lo 
largo de los cursos. Las competencias de cada materia se establecen para toda la etapa educativa; 
por lo tanto, su adquisición se irá consolidando en los diferentes cursos de la ESO.

Cabe destacar que no todas las actividades que necesita el alumnado para interiorizar los 
contenidos tienen un carácter competencial. También son necesarias actividades de aplicación 
directa de estos contenidos.
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Las rúbricas
Las rúbricas son herramientas de autoevaluación que sirven para que el alumnado sea conscien-
te de su nivel de aprendizaje y, asimismo, son excelentes para que el docente pueda ver la per-
cepción que cada estudiante tiene de este aprendizaje y, si es necesario, establecer estrategias 
para que mejore.

Se pueden utilizar en la evaluación de determinadas actividades y describen las caracte-
rísticas específicas de estas en diferentes niveles de rendimiento, con la intención de clarificar 
lo que se espera del trabajo del alumnado, valorar su ejecución y facilitar el feedback (retroali-feedback (retroali-feedback
mentación).

Por consiguiente, la rúbrica es un instrumento de evaluación que no solo es útil para el docente, 
que la utiliza para mostrar a cada estudiante, de una manera clara, lo que espera que aprenda 
y cómo conseguirlo, sino también para el alumnado, ya que facilita la autorreflexión y su implica-
ción activa, siendo así un instrumento para guiar el aprendizaje. Además, la rúbrica puede ser 
motivadora si orienta al alumnado sobre cómo mejorar.

Para que resulte una buena herramienta de aprendizaje, hay que involucrar al alumnado en la 
elaboración, puesta en práctica y revisión de las rúbricas. En este programa de Lengua castellana 
y literatura, ponemos al alcance del docente una rúbrica para cada situación de aprendizaje, para 
que las pueda fotocopiar, comentar y entregar a cada estudiante, antes de hacer la actividad. 
También se pueden modificar conjuntamente, de manera que se establezca una especie de con-
trato entre el estudiante y el docente.

Para cada descriptor se ha establecido una gradación en cuatro niveles, cada una con un valor: 
experto (4), avanzado (3), aprendiz (2); aprendiz (2); aprendiz novel (1), y se establece un porcentaje para cada ítem, de novel (1), y se establece un porcentaje para cada ítem, de novel
manera que, si los sumamos todos, suman 100.

Si de una competencia indicamos que tiene un porcentaje del 5 %, el alumno o la alumna que 
marque la opción experto obtendrá el 100 % del porcentaje de la nota, es decir, un 5 %; el 
que haya marcado avanzado, obtendrá un 75 % del 5 %, es decir, un 3,75 %; el aprendiz, un 50 % 
del 5 %, es decir, un 2,5 %; y el novel, un 25 %, es decir, un 1,25 %. Sumados los valores obtenidos 
para cada ítem, obtendrá el valor global de logro de la actividad y el porcentaje correspondiente 
a cada competencia.

Tanto los descriptores de las competencias —o ítems— 
como los porcentajes que hemos otorgado a cada uno se 
pueden modificar según el criterio de cada docente. Lo que 
es necesario es que, repartidos los porcentajes, la suma to-
tal sea 100. También, a partir de estos modelos, se pueden 
elaborar rúbricas para otras actividades o trabajos del 
alumnado.

2

Descriptores Nivel de logro

Peso

Experto
4 (100 %)

Avanzado
3 (75 %)

Aprendiz
2 (50 %)

Novel
1 (25 %)

1. Búsqueda y contraste de la información.

Aplico una buena estrategia de 
búsqueda, 
obtengo 
información 
abundante. La contrasto para saber que es 

pertinente y fiable.

Aplico una 
estrategia de 
búsqueda y 
obtengo 
información 
suficiente, 
pertinente y 
aparentemente fiable.

Recopilo algunos datos 
imprescindibles para poder hacer una exposición solvente.

Busco información en distintas 
fuentes, pero el resultado son muchos datos que me cuesta 

conectar entre sí.
20 %

2. Trabajo en 
equipo. Colaboro 

activamente con el resto del equipo e intento aportar compromiso, 
empatía y 
compañerismo. Mi objetivo es que entre todos 

obtengamos el mejor resultado.

Colaboro con el resto del equipo siempre que se me ocurre algo e 
intento sumar cuando puedo. Mi objetivo es ayudar en le medida de lo posible.

Colaboro 
intermitentemente con el resto del equipo, solo 

cuando estoy muy seguro de que puedo aportar algo. Mi objetivo es no desentonar.

Me cuesta trabajar en equipo porque o bien siento que no tengo nada que aportar o bien me cuesta 
imponer mi 
criterio. 20 %

3. Actitud y 
respeto.

Muestro total 
respeto hacia las ideas y opiniones del resto de mi equipo y hacia las propuestas de los otros equipos.

Muestro, en 
general, respeto hacia las ideas y opiniones del resto de mi equipo y hacia las 

propuestas de los otros equipos.

Me cuesta aceptar las propuestas de los otros equipos, aunque intento razonar el porqué

Me cuesta atender a las propuestas de los demás.

15 %

4. Consulto y 
comprendo la información sobre la lengua de 

signos.

Consulto diversas fuentes y me hago una idea muy precisa de cómo es la 
comunicación mediante lengua de signos, y aplico eficientemente esa información en la creación de las fichas visuales.

Consulto alguna fuente y me hago una idea de cómo es la 
comunicación mediante lengua de signos, y aplico con solvencia esa información en la creación de las fichas visuales.

Consulto una 
fuente y me hago una vaga idea de cómo es la 

comunicación mediante lengua de signos, y aplico con dificultad esa información en la creación de las fichas visuales.

Me cuesta saber qué fuentes 
consultar, y por ello me hago una idea muy 

imprecisa de 
cómo es la 
comunicación mediante lengua de signos, y aplico con mucha 

dificultad esa información en la creación de las fichas visuales.

30 %

Las lenguas y sus hablantes; Comunicación (Contexto; Géneros discursivos; 

Procesos; Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos)
Páginas 32 y 33. Situación de aprendizaje: «¡Las lenguas de signos nos unen!»

RÚBRICAS • Unidad 1
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Las dianas 
La diana de autoevaluación es otra herramienta que 
permite evaluar las competencias de una actividad que 
consideramos relevante, de una manera rápida y ágil, a 
partir de la percepción que el alumnado tiene de su 
aprendizaje. Es una herramienta más sencilla que la rú-
brica pero, a veces, es suficiente.

La representación de la diana presenta cuatro círcu-
los concéntricos, que determinan el grado de logro de 
las competencias que se quieren evaluar, con una nume-
ración del 1 al 4; al círculo más interno le corresponde 
el 1 y al más externo, el 4. Esta puntuación equivaldría a 
los grados de logro de las rúbricas (experto, avanzado, 
aprendiz y novel).

Esta diana se divide en tantos sectores como des-
criptores de las competencias o ítems se quieran evaluar. 
Cada línea que separa los sectores representa uno de 
los ítems. A veces se coloca el descriptor de la compe-
tencia en la parte externa del círculo o, si no hay espa-
cio, un número y una leyenda correspondiente a cada 
uno de los ítems junto a la diana.

Para hacer la autoevaluación, cada estudiante debe 
valorar si el ítem correspondiente ha tenido un nivel de 
logro excelente (Siempre), bien (Casi siempre), suficien-
te (A veces) o si es necesario que se lo revise (Nunca), 
según lo que indique la leyenda de la diana, y marcar un 
punto en la intersección entre la línea del ítem y el círcu-
lo de la numeración correspondiente. Cuando el alumno 
o la alumna ha valorado todos los ítems, tiene que trazar 
una línea para unir todos los puntos y pintar el área del 
polígono resultante. Cuanto más grande sea el área, 
mayor es el nivel de logro de la actividad que se evalúa. 
Finalmente, el estudiante podrá comparar su diana con 
la de sus compañeros y compañeras.

5

1

2

3

4

4  S iempre   

3  Casi  s iempre   

2  A veces   

1  Nunca
DIANAS • Unidad 1

Educación literaria (Lectura guiada) 

y Comunicación (Procesos: comprensión lectora)

Página 19, act. 27

Entiendo y 

sigo sin 

dificultad el 

enunciado de 

la actividad.

Identifico el 

tema de la 

composición.

Anoto las 

características 

que tienen las 

moscas para el 

poeta.

Entiendo la 

tipología del 

texto leído y lo 

justifico.

Distingo una 

descripción 

científica de 

una literaria.

4

1

2

3

4

4  S iempre   
3  Casi  s iempre   
2  A veces   
1  Nunca

Analizo mis 
emociones 

utilizando el 
medidor 

emocional.

Redacto un texto 
coherente y 

cohesionado, 
estructurándolo en 

introducción, desarrollo y desenlace.

Analizo mi 
situación actual 
respondiendo a 
las preguntas 

dadas.

Me planteo 
preguntas 

sobre el nuevo 
curso.

Entiendo y sigo sin dificultad el enunciado de la actividad.

DIANAS • Unidad 1
Comunicación (Los géneros discursivos; Procesos; 
Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos)
Página 15, Lo dejo por escrito
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»  LAS COMPETENCIAS DE LA MATERIA 
Y LAS CORRESPONDENCIAS CON LOS SABERES

1. Describir y valorar la diversidad lingüística y cultural a partir del reconocimiento de las len-
guas del alumnado y de la realidad plurilingüe y pluricultural, para favorecer la reflexión lin-
güística, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingüísticos y para valorar dicha 
diversidad como fuente de riqueza cultural.

Las lenguas 
y sus hablantes

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la 
información más relevante, su forma y su contenido para construir conocimiento, para for-
marse opinión y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Comunicación

3. Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro adecuados, aten-
diendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos y participar en in-
teracciones orales variadas con autonomía, para expresar ideas, sentimientos y conceptos, 
construir conocimiento y establecer vínculos personales.

4. Comprender, interpretar y analizar textos escritos y multimodales, con sentido crítico y dife-
rentes propósitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, 
identificando la intención del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su 
calidad y fiabilidad, para construir conocimiento y dar respuesta a necesidades e intereses 
comunicativos diversos.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, 
aplicando estrategias elementales de planificación, redacción, revisión, corrección y edición, 
con regulación de los iguales y autorregulación progresivamente autónoma y atendiendo a 
las convenciones propias del género discursivo elegido, para construir conocimiento y para 
dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

6. Buscar, seleccionar y contrastar información procedente de diferentes fuentes de manera 
progresivamente autónoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos 
de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, e integrarla y transformarla 
en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista crítico, personal y respetuoso 
con la propiedad intelectual. 

Comunicación 
(alfabetización 
informacional)

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autónoma obras diversas como fuente de 
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a diversi-
dad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura, para construir la 
propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensión social de la lectura.

Educación 
literaria8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio propio y universal, 

utilizando un metalenguaje específico y movilizando la experiencia biográfica y los conoci-
mientos literarios y culturales que permiten establecer vínculos entre textos diversos y con 
otras manifestaciones artísticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibi-
lidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intención literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera 
progresivamente autónoma sobre las elecciones lingüísticas y discursivas, con la terminología ade-
cuada, para desarrollar la conciencia lingüística, para aumentar el repertorio comunicativo y mejo-
rar las destrezas tanto de producción oral y escrita como de comprensión e interpretación crítica.

Reflexión sobre 
la lengua

10. Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la re-
solución dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando 
un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para 
favorecer un uso eficaz, ético y democrático del lenguaje.

Transversal
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» LOS OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE (ODS) 
Los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) son una llamada a la acción 
universal para poner fin a la pobreza y la desigualdad, para proteger el 
planeta y garantizar que todas las personas tengan acceso a la educa-
ción, a bienes básicos como el agua o la energía limpia, a la paz y la pros-
peridad.

Se trata de un plan de medidas con 17 objetivos y 169 metas para con-
seguir un mundo más igualitario y habitable, y que tendría que cumplirse 
antes del año 2030.

Estos objetivos llevan implícito un espíritu de colaboración y pragmatis-
mo con la finalidad de mejorar la vida, de manera sostenible, de las generaciones futuras.

Asimismo, es una agenda inclusiva, puesto que se tratan las causas fundamentales de la pobreza 
y se une a todos los estados participantes para conseguir un cambio positivo en beneficio tanto 
de las personas como del planeta.

La lucha contra el cambio climático es un elemento transversal y decisivo que influye en 
todos los aspectos del desarrollo sostenible y en la Agenda 2030.

Hacer consciente al alumnado en nuestro programa pedagógico de los retos inminentes plan-
teados en los objetivos de desarrollo sostenible proporciona un marco de trabajo para articular 
aprendizajes competenciales que activen al alumnado, no solo en cuanto al conocimiento sino en 
referencia al saber hacer y al saber ser, y refuercen su preparación como futuros ciudadanos 
y ciudadanas comprometidos con su realidad. La primera forma de contribuir a la consecución 
de estos ODS es darlos a conocer en todos los ámbitos, y el aula es un espacio fundamental de 
aprendizaje para la convivencia de las futuras generaciones.

La Agenda Educativa 2030, surgida del Fórum Educativo Mundial celebrado en República 
de Corea (UNESCO, 2015; Naciones Unidas, 2015), situó la educación como una de las herramien-
tas fundamentales para forjar un desarrollo que sea a la vez sostenible, inclusivo, justo, pacifista 
y cohesionador.
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Los 17 objetivos de desarrollo sostenible

2

U  ÍC  PEI



» ÍNDICE DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
» TEMPORIZACIÓN ORIENTATIVA
»  SOLUCIONARIO

L OE R LORSD A

R E OCTOP YLED



» ÍNDICE DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 
LECTURA

COMUNICACIÓN / 
LAS LENGUAS 

Y SUS HABLANTES
EDUCACIÓN LITERARIA REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA ME PONGO 

A PRUEBA
SITUACIÓN 

DE APRENDIZAJE

U1
Amor en tiempos 
virtuales 9

El texto y sus propiedades 16 La literatura y los géneros 
literarios 18

22
26
28 30

32

U2

El ciego de los romances 34 Narración, descripción 
y diálogo 42

El siglo XVIII. La literatura 
del siglo XVIII. El Neoclasicismo 44

58

52

54

56
58

U3

El mundo 61 La exposición. 
La argumentación 68

Historia, cultura y sociedad 
en el siglo XIX.
El Romanticismo 70

76

80

82

84
86

U4

Fruta 89 El texto instructivo 
y el texto predictivo 96

El realismo. El naturalismo 98 104

108
110 112

114

U5
Genio y figura 117 Los textos administrativos 124 El Modernismo. La generación 

del 98 126
132
136
138

140 142

U6

Lección de anatomía 145 Los textos de uso profesional 
y académico 152

La generación del 14 o el 
novecentismo. Las vanguardias. 
La generación del 27 154

160
164
166 168

170

U7
La despedida 173 Los textos digitales 180 La literatura durante 

el franquismo 182
188
192
194

196
198

U8

¡He aprendido a leer! 201 Lenguas en contacto 208 La literatura actual 210 216
220

222

224 226

U9

Retahílas 229 Las variedades geográficas 

del castellano 236
La literatura hispanoamericana 238 244

248

250

252 254
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LECTURA
COMUNICACIÓN / 

LAS LENGUAS 
Y SUS HABLANTES

EDUCACIÓN LITERARIA REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA ME PONGO 
A PRUEBA

SITUACIÓN 
DE APRENDIZAJE

9
16

18
La comunicación y el lenguaje 22
El léxico del castellano 26
Reglas generales de la acentuación 28

«La gran partida del siglo XXI: 
los videojuegos se convierten 
en la obra de arte total» 30

¡Las lenguas de 
signos nos unen! 32

34
42 44

Clases de palabras (I) 58
La renovación del léxico: 
los préstamos léxicos 52
Acentuación de diptongos, 
triptongos e hiatos 54

«Alimentos vegetales: reducen 
la mortalidad solo si no son 
de baja calidad» 56

¡Una biblioteca 
diferente! 58

61
68

70

Clases de palabras (II) 76
La formación de palabras: 
derivación (prefijos) 80
El acento diacrítico. Por qué, porque, 
porqué y por que 82

«La conservación del océano» 84 Hacia un mundo 
mejor 86

89
96

98 La oración. El sujeto y el predicado 104
La formación de palabras: derivación 
(sufijación y parasíntesis) 108
Las mayúsculas. La h 110

«El viaje de una pera: por qué 
hay alimentos que hacen miles 
de kilómetros antes de llegar 
al supermercado» 112

¡Larga vida 
a la lectura! 114

117 124
126

Los complementos verbales 132
La formación de las palabras: composición 136
La b y la v. La ll y la y 138

«Eliminar los estereotipos 
para reivindicar la vejez» 140

Un mural, 
un recuerdo 142

145
152

154

La oración compuesta. Las oraciones 
coordinadas 160
Tipos de abreviación 164
La g y la j. La m y la n 166

«La desconocida inventora del 
Monopoly: una feminista que 
vendió la patente por 
500 dólares» 168

Creamos un libro 
en blanco 170

173 180
182

Las oraciones subordinadas sustantivas 188
El significado de las palabras 192
La rr. La c y la q. La c, la s y la z. La x y la x y la x s 194

«¿Son las redes sociales un 
peligro para la democracia?» 196

Cinefórum 198

201 208 210 Las oraciones subordinadas de relativo 216
Sustituciones léxicas 220
Punto, dos puntos y puntos suspensivos. 
La coma y el punto y coma 222

«Veja: La deportiva elegante 
y sostenible» 224

Queremos mejorar 
la ESO 226

229
236

238 Construcciones y subordinadas 244
Niveles léxicos: cultismos, tecnicismos, 
vulgarismos 248
Signos de interrogación (¿?), de exclamación 
(¡!) y comillas («»). Paréntesis, raya y guion 250

Discriminación e intolerancia 252 Próxima ruta… 254
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» TEMPORIZACIÓN ORIENTATIVA
El currículo establece 245 horas para la materia de Lengua castellana y literatura de 1.° a 3.° de ESO 
y 105 horas para 4.° de ESO. Teniendo en cuenta que, de 1.° a 3.°, el centro dispone de unas horas 
de libre disposición que podría destinar a esta materia, y que, asimismo, puede distribuir libre-
mente estas horas entre los tres cursos, en esta guía, proponemos una temporización aproximada 
a partir de la siguiente distribución: 70 horas para 1.°, 70 horas para 2.°, 70 horas para 3.° y 105 horas 
para 4.°.

Las situaciones de aprendizaje están pensadas para que el alumnado las haga, en parte, fuera 
del horario lectivo, ya que requieren un tiempo, que puede ser largo, para realizar la búsqueda por 
internet y para llevar a cabo las diferentes actividades; asimismo, en esta temporización le desti-
namos dos horas para la puesta en común de cada situación en clase o para la supervisión por 
parte del docente del progreso de la misma.

UNIDAD 1 HORAS LECTIVAS
Lectura: Amor en tiempos 
virtuales 1 h

Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 1 h 30 min
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 30 min
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2h

UNIDAD 2 HORAS LECTIVAS
Lectura: El ciego de los romances 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 1 h 30 min
Gramática 2 h
Léxico 1 h
Ortografía 1 h
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h

UNIDAD 3 HORAS LECTIVAS
Lectura: El mundo 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 30 min
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h
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UNIDAD 4 HORAS LECTIVAS
Lectura: Fruta 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 30 min
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h

UNIDAD 5 HORAS LECTIVAS
Lectura: Genio y figura 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 30 min
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h

UNIDAD 6 HORAS LECTIVAS
Lectura: Lección de anatomía 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 30 min
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h

UNIDAD 7 HORAS LECTIVAS
Lectura: La despedida 1 h
Las lenguas y sus hablantes 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 30 min
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h

UNIDAD 8 HORAS LECTIVAS
Lectura: ¡He aprendido a leer! 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 1 h 30 min
Léxico 1 h
Ortografía 1 h
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h

UNIDAD 9 HORAS LECTIVAS
Lectura: Retahílas 1 h
Comunicación 2 h 30 min
Educación literaria 2 h
Gramática 2 h
Léxico 1 h
Ortografía 2 h
Me pongo a prueba 1 h
Situación de aprendizaje 2 h
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LECTURA
1 Al parecer, habían tenido algún tipo de relación, 
como mínimo, de amistad. Sam parece seguir ena-
morado de Sadie, pero ella no.

2 En el andén de un metro.

3 Sam va a clase. Sadie ha ido a mirar el anuncio de 
El Ojo Mágico, cerca de Harvard Square, donde vive 
su novio. Más adelante, dice tener que ir a clase.

4

Lo siente Sam
decepción, desprecio, 
desagrado

Lo siente Sadie
ilusión, deslumbramiento, 
atracción

No lo siente 
ninguno de los dos

codicia, comprensión, 
remordimiento

5 El diseñ o del cartel presenta un estampado psi-
codé lico con tonos navideñ os y diferentes colores: 
esmeralda, rubí  y dorado. Tiene, además, una ima-
gen 3D oculta, un autoestereograma.

6 a) corto y a la moda; b) aceitunada; c) cortados; 
d) marrones con motas doradas

7 F;  V; V; V; F; V

8 A clase. Respuesta abierta. Podría indicarse su 
inquietud (o desesperación), su incapacidad para 
decir las palabras que retengan a Sadie, su descon-
cierto, su atolondramiento, etc.

9 Es un texto narrativo que incluye, además, algu-
nos fragmentos descriptivos y otros dialogados. 

1. novela.

Página 13

1. Respuesta abierta.

1. Reanudar significa ‘renovar o continuar el trato, Reanudar significa ‘renovar o continuar el trato, Reanudar
estudio, trabajo, conferencia…’, mientras que reini-
ciar se suele aplicar a un sistema operativo o video-ciar se suele aplicar a un sistema operativo o video-ciar
juego.
Respuesta abierta.

1. Actualmente no se suele usar, pues se ha ge-
neralizado tanto el teléfono móvil que el listín tele-
fónico ha dejado de tener razón de ser.

1. heterocromía: distinto color. En el texto se apli-
ca a los ojos que presentan dos colores distintos.

1. Primer significado: ‘propio’ o ‘por uno mismo’. 
Autosugestión, autobiografía, automóvil, autome-
dicarse.
Segundo significado: ‘automóvil’. Autocine, autoes-
cuela.
Autoengañarse se relaciona con el primer significado.

1. metáfora.

1. Respuesta orientativa:
a) multitud; b) alegre, festivo; c) trillado, anticuado; 
d) apareciera

1. «[…] se le extendió una sonrisa en la cara como
en uno de esos vídeos de metraje acelerado que él 
había visto en la clase de Física del instituto en los 
que se mostraba cómo florecía una rosa.»

» SOLUCIONARIO

»  UNIDAD 1
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1. Respuesta abierta.

2. Son ilusiones ópticas en las que un objeto 
bidimensional aparenta tener tres dimensiones.

Página 14

TE DOY MI PALABRA
Respuesta abierta.

Página 15

TE LO DEJO POR ESCRITO
ODS (3 y 4) Respuesta abierta.
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COMUNICACIÓN
2. a) un helado; b) el bolso; c) esto: «Salid inmedia-
tamente de aquí.», aquí: el lugar donde está el emi-
sor; d) El pintor ; e) sus hermanas; f) (de) María.
Todas son anáforas, salvo aquí (deixis), aquí (deixis), aquí esto (catá-
fora) y el último su (catáfora)

2. Respuesta orientativa:
a) protección, socorro; b) metal; c) la basílica dise-
ñada por Gaudí; d) infierno; e) puñales

2. La información está completamente desordenada. 
Falta el referente de esa autopista. No hay elemen-
tos repetidos. Se mezclan dos tiempos verbales 
(presente y pasado)…

2. La frase puede tener dos significados: 
- No puedo ayudaros, por lo tanto, me voy → Rela-
ción consecutiva
- No puedo ayudaros porque me voy → Relación 
causal

2. conectores argumentativos: por añadidura, 
en consecuencia, en cualquier caso
conectores reformuladores: más bien, en síntesis, 
esto es
conectores estructuradores: verbigracia, a propósito, 
finalmente

2. Respuesta orientativa:
Se busca personal con conocimiento de lenguas 
inglesa y alemana para cubrir puesto de atención 
al público en centro comercial. Los aspirantes 
deben disponer de experiencia en puesto similar. 
Imprescindible coche propio y permiso de con-
ducir. Sueldo negociable. Para más información, 
mandar correo electrónico a infofer@gmail.com 
o llamar al 555 444.
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EDUCACIÓN LITERARIA
2. a) Las moscas, que evocan la infancia del poeta.
b) familiares, inevitables, golosas, evocadoras, viejas, 
voraces, pertinaces, raudas, divertidas, perseguidas, 
sonoras.
c) No se trata de una descripción científica. Res-
puesta orientativa:
Insecto díptero muy común, de unos seis milíme-
tros de largo, de cuerpo negro, cabeza elíptica, 
más ancha que larga, ojos salientes, alas transpa-
rentes cruzadas de nervios, patas largas con uñas y 
ventosas, y boca en forma de trompa, con la cual 
chupa las sustancias de que se alimenta.
d) El texto es un poema lírico, dispuesto en versos 
octosílabos con rima consonante. El autor utiliza 
numerosos recursos literarios (sintácticos, fonéti-
cos, léxicos) para expresar su subjetividad (las 
moscas como evocadoras de su infancia).

2. Respuesta abierta.

2. A. Bomba de tiempo, de más o menos tiempo.
B. Chorizo lúgubre
C. Rúbrica del acero
D. Una rata con gabán de señora.
E. Caída de un baúl por las escaleras del cielo.
F. Caballero de la mano en el pecho… de otro.
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3. A. 11A 11B 11B 11A Rima consonante: Estrofa: 
cuarteto.
B. 7a 11B 7a 7b 11B. Rima consonante. Estrofa: lira.
C. 11a 11B 11a. Rima consonante. Estrofa: terceto.

3
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3. Respuesta abierta.

3. A. paralelismo; B. antítesis; C. personificación; 
D. sinestesia.

3. Respuesta abierta.
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GRAMÁTICA
3. Respuesta abierta.

3. a) Es el momento de saltar del avión.
b) Es el momento de entregarle el regalo.
c) Ha llegado el momento de romper la relación.

3. a) apelativa ; b) fática; c) apelativa; d) metalin-
güística; e) referencial; f) estética; g) expresiva; 
h) metalingüística

3.
ICONOS a, i

INDICIOS b, d, e, h

SÍMBOLOS c, f, g
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3. Respuesta orientativa:
a) surge de acuerdos o convenciones. Por ejemplo, 
una misma realidad se llama árbol en castellano y árbol en castellano y árbol
tree en inglés.
b) no hay una conexión intrínseca entre el signifi-
cante y el significado. Por ejemplo, no hay nada en 
el significado de árbol que lo relacione con esta pa-árbol que lo relacione con esta pa-árbol
labra.
c) se produce con morfemas (primera articulación) 
y se realiza con fonemas (segunda articulación). 
Por ejemplo: árbol es la raíz (primera articulación), árbol es la raíz (primera articulación), árbol
y sus fonemas son /á/ /r/ /b/ /o/ /l/.
d) un fonema o sonido tiene su correspondencia 
gráfica en una letra.

3. Respuesta abierta.

4. a) No sé si la hoja de estos árboles es caduca. 
Error del nivel fónico.

b) Había nubes en el horizonte. Error del nivel sin-
táctico.
c) Fueron felices dos años de los tres que vivieron 
en Alaska. Error del nivel semántico.
d) Los gatos siameses son preciosos. Error del ni-
vel morfológico.
e) Huyeron a toda prisa por entre los matorrales. 
Error del nivel fónico.
f) El jardinero podó con esmero los árboles situa-
dos cerca de las ventanas y la puerta de la casa. 
Error del nivel semántico.
g) María era la hermana mayor de Teresa. Error del 
nivel morfológico.

Página 27

LÉXICO
4. a) Palabra patrimonial Palabra procedente del 
latín vulgar que forma parte del idioma desde sus 
orígenes y ha ido evolucionando con el paso del 
tiempo.
b) Cultismo Palabra procedente del latín o del 
griego que, por su incorporación tardía al idioma, 
apenas sufre modificaciones hasta nuestros días. 

4. LACTEM: leche; PORTAM: puerta; PLORARE: llo-
rar; AURUM: oro; MULTUM: mucho; BUCCAM: boca; 
FABULARE: hablar; LACRIMAM: lágrima

4.
Palabra latina Cultismo

Palabra
patrimonial

RADIUM radio
y o r a 

rayo

CALIDUM  cálido
d l o a c

caldo

4. a) cadera, cátedra; b) derecho, directo; c) fuego, 
foco; d) llano, plano

4. a) caballería, caballeriza; b) equitación, equino; 
c) hipódromo, hípica

4. a) auditorio, auditorios; b) memorando, memo-
randos; c) eucalipto, eucaliptos; d) solario, solarios

3
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ORTOGRAFÍA 
B  A Los verbos con pronombres enclíti-
cos llevan tilde o no de acuerdo con las normas 
generales de acentuación.
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4. iglú, bisturí, sartén, interés, antigás, compás, 
acordeón, biberón, autobús, café

4. a) Si no podemos salir con el monopatín, jugare-
mos al parchís. 
b) Le saludó con un fuerte apretón de manos. 
c) Hoy hace veintidós años que el volcán entró en 
erupción. 
d) Ya sabes que los coches jamás deben circular 
por el arcén. 
e) Tomaré un bocadillo de atún o de salchichón. 
f) Ayer compró un colchón nuevo porque no dor-
mía bien. 

4. mármol, libro, dátil, paño, flecha, césped, álbum, 
letra, túnel, lápiz, gafas, vida, año, útil, cáncer, fotos, 
árbol, hábil

5. a) Ha dejado la bandeja con un solo dátil encima 
del mármol de la cocina. 
b) Este árbol crece rápidamente en la tierra fértil. 
c) Debido a su débil salud, tiene una apariencia frá-
gil y un carácter apagado. 
d) Las abejas utilizan el néctar de las flores para 
fabricar la miel. 
e) Miraban el álbum de fotos tumbados sobre el 
césped del jardín. 
f) Ha resultado muy difícil perforar un túnel en este 
terreno. 

5. plástico, sábana, helicóptero, música, pájaro, 
elástico, bélico, eléctrico, indígena, dígamelo, 
 entrégueselo, tarántula, cuadrilátero, islámico, 
 cárceles

5. a) La informática tiene aplicaciones prácticas 
que han mejorado la vida de las personas.
b) Los fármacos son productos químicos emplea-
dos en el tratamiento de las enfermedades.

c) Milán es célebre por el teatro de la ópera La 
 Scala, situado en el centro de la ciudad.
d) He comprado nísperos a noventa céntimos de 
euro el kilo.
e) Sigue un régimen tan estricto que le produce 
vértigos y mareos.
f) Se colocó una máscara para que no se le vieran 
las lágrimas.

5.
examen exámenes volumen volúmenes

resumen resúmenes joven jóvenes

carácter caracteres refrán refranes

orden órdenes imagen imágenes

capitán capitanes régimen regímenes

origen orígenes virgen vírgenes

5. IFNC a) serán; b) dirán; c) están; d) po-
drán; e) tobogán; f) cabrán; g) barman; h) eslogan; 
i) canon; j) Ramón; k) claxon; l) descompón

Página 31

ME PONGO A PRUEBA
1 expositivo.

2 F; V; F; F; V

3 a) el MoMA de Nueva York
b) el mundo

4
EN EL TEXTO SUSTITUTO

pero sin embargo, no obstante…

sin embargo
al contrario, no obstante, 
por el contrario…

5 a) recibió un gran espaldarazo: reconocimiento
b) la remisión de la pandemia: atenuación
c) ocio digital: entretenimiento

6 la poética.

3
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7 «Si yo fuera un joven escritor, escribiría guiones 
para videojuegos»», dijo Arturo Pérez-Reverte. 
Sirve para apoyar una idea, en este caso, la de que 
en la base de los videojuegos hay un texto narrativo.

8 a) espectro: de spectrum. Cultismo.
b) digital: de digitālis. Cultismo.

9 a) No.
b) Porque se trata de un préstamo que no está 
aceptado según el diccionario de la RAE.
c) La FundéuRAE recomienda utilizar el término 
ludificación.

S r i…
Respuesta abierta.

Páginas 32 y 33

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
Respuesta abierta.

Notas

3
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CUADERNOS DE VERANO

DICCIONARIOS

DESTINO A…
Los cuadernos de verano Destino a 2.°, 3.° y  3.° y  3.° 4.° de ESO 
presentan actividades diversas para que el alumnado prac-
tique la comprensión lectora, la expresión escrita y los sa-
beres relacionados con la ortografía, la gramática y el léxico 
de una manera muy práctica y divertida.

Los contenidos se agrupan en seis semanas de cinco días. 
Cada semana empieza con un fragmento literario para in-
centivar la lectura, sigue con actividades diversas para re-
pasar los contenidos más importantes del curso, y se cierra 
con el apartado «Miscelánea» que propone curiosidades y 
pasatiempos.

Al final del cuaderno se incluye el solucionario.

DICCIONARIO GENERAL DE LA LENGUA ESPAÑOLA
Una exhaustiva obra de consulta que recoge el léxico general de 
España y América, así como la terminología científica y técnica 
más frecuente. 

Concebido para favorecer tanto la consulta de carácter general 
como otras más específicas, este diccionario proporciona infor-
mación sobre el uso y contenido del léxico de la lengua española 
actual. El diccionario incluye: 

• más de 53.000 entradas 

• 85.000 acepciones 

• 11.000 ejemplos de uso 

• 500 desarrollos enciclopédicos sobre conceptos de las ciencias 
y las humanidades. 

• Un apéndice con modelos para redactar diferentes tipos de do-
cumentos.

978-84-489-5076-7 1472300 Destino a 2.º de ESO Eduardo Gimeno y Joaquín Mindán

978-84-489-5366-9 1472298 Destino a 3.º de ESO Eduardo Gimeno y Joaquín Mindán

978-84-489-5367-6 1472299 Destino a 4.º de ESO Eduardo Gimeno y Joaquín Mindán

978-84-18473-08-1 2601206 Diccionario General de la Lengua Española Larousse

Eduardo Gimeno y Joaquín Mindán

Eduardo Gimeno y Joaquín Mindán
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LITERATURA

CAMPOS DE CASTILLA
La estancia de Antonio Machado en Soria y el contacto 
diario con la tierra, paisaje y alma castellanos contagiaron 
al poeta de su hondura esencial hasta lograr una identifica-
ción y un eco en su interioridad lírica. Campos de Castilla, 
su libro capital, representa la expresión de esta andadura. 
A la exposición de lo temporal, de lo objetivo y de lo efíme-
ro —la poesía es palabra en el tiempo—, Antonio Machado 
comunica su preocupación filosófica y su meditación en 
torno al destino de España. 

En este libro se incluye La tierra de Alvargonzález, un largo 
poema en forma romance que es una de las piezas poéti-
cas más ambiciosas y de dilatada gestación del autor.

ROMANCERO GITANO
Son numerosísimas las ediciones que se han efectuado 
del Romancero gitano, tanto en España como otros luga-
res, pues el éxito de la obra fue rotundo desde el primer 
momento, y todo apuntaba a que se convertiría en un li-
bro poco menos que de cabecera. Y en esta ocasión está 
presentado con numerosas notas a pie de página, tanto 
en los apartados de estudio de la obra como en el propio 
cuerpo del volumen, para su mejor comprensión, pero sin 
obstaculizar su lectura o interpretación.

978-84-376-0866-2 141010 Campos de Castilla Antonio Machado

978-84-698-9127-8 1576523 Romancero gitano Federico García Lorca
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LEYENDAS
La presente edición recoge siete narraciones de Bécquer, consi-
deradas por la crítica como inequívocas leyendas. La lectura de 
estos siete relatos llevará al lector a visitar diferentes épocas y 
ambientes. Cada una de las leyendas nos ofrece un mundo má-
gico y legendario en el que caballeros, damas, espectros, escu-
deros, sombras, religiosos... se enfrentan a sucesos en los que lo 
natural y lo sobrenatural se mezclan. En esta edición destacan la 
acertada selección de los relatos, y la cuidada adaptación del vo-
cabulario y estilo del autor. Las ilustraciones reflejan de un modo 
brillante las luces y las sombras del espíritu romántico. Existe una 
guía de lectura que se puede descargar gratuitamente en la que, 
capítulo a capítulo, se ofrece la posibilidad de analizar la obra 
desde diferentes puntos de vista a través de las actividades.

CUENTOS
Esta antología ilustra la amplia variedad de temas y regis-
tros que manejó Emilia Pardo Bazán en su narrativa breve y 
que fue componiendo a lo largo de su dilatada trayectoria 
literaria. Junto a sus cuentos más representativos se inclu-
yen otros que, sin serlo, dan cuenta de su maestría.

CUMBRES BORRASCOSAS
La poderosa y hosca figura del atormentado Heathcliff do-
mina Cumbres Borrascosas, novela apasionada y tempes-
tuosa cuya sensibilidad se adelantó a su tiempo. Los bru-
mosos y sombríos páramos de Yorkshire son el singular 
escenario donde se desarrolla con fuerza arrebatadora esta 
historia de venganza y odio, de pasiones desatadas y amo-
res desesperados que van más allá de la muerte y que hacen 
de ella una de las obras más singulares y atractivas de todos 
los tiempos.

978-84-667-9500-5 1510022 Leyendas Gustavo Adolfo Bécquer

978-84-376-4531-5 141878 Cuentos Emilia Pardo Bazán

978-84-918-1943-1 3466612 Cumbres Borrascosas Emily Brontë
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ANTOLOGÍA
En la poesía de Gloria Fuertes conviven los senti-
mientos más desgarradores con los más optimistas. 
La soledad, la tristeza y el dolor son temas capita-
les, aunque a menudo aparecen en el poema con el 
contrapunto del humor, la ironía y la celebración de 
la vida.

CRÓNICAS MARCIANAS
Publicada por primera vez en 1950, Crónicas marcianas con-
cedió el reconocimiento literario a Ray Bradbury por parte de 
la crítica, rendida ante una obra maestra que viene siendo pu-
blicada ininterrumpidamente desde entonces. Crónicas mar-
cianas no es, stricto sensu, una novela, sino una sucesión de 
relatos sobre la azarosa colonización de Marte por la huma-
nidad, y dichos relatos tejen y componen un todo, en una in-
geniosa forma de estructurar una colección de historias con 
vocación de novela. Se ha discutido la filiación del conjunto 
a la ciencia ficción o la fantasía, aunque, más allá de que el 
Marte de Bradbury pueda pertenecer a uno u otro género, lo 
que realmente importa es la intención de fraguar una realidad 
alternativa para explorar la dimensión moral y psicológica del 
ser humano, así como el enorme talento y el sentido de la ma-
ravilla desplegados en estas páginas.

978-84-376-4029-7 140063 Antología Gloria Fuertes

978-84-376-4446-2 145028 Crónicas marcianas Ray Bradbury
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La literatura fantástica española existe: está muy escondida, 
pero está ahí, como una presencia fantasmal que intuimos 
pero no llegamos a ver. Esta antología pretende sacar esas 
obras a la luz, darlas a conocer a aquellos lectores que no 
comparten el gusto por la literatura realista y que al abrir 
un libro buscan algo diferente, algo inusual o imposible. 
Desde don Juan Manuel a José María Merino, pasando por 
Lope de Vega, Galdós o Unamuno, este volumen ofrece un 
recorrido por un género cada vez más de moda, pero que 
se viene cultivando desde los comienzos de la literatura. 

CRIATURAS FANTÁSTICAS
Un grifo, un hombre lobo, un pájaro solar... son algunas de 
las criaturas fantásticas que encontrarás entre estas pági-
nas. Desde el cacatucán, cuyas carcajadas cambian la faz 
de un reino entero, hasta la bestia informe y errante que 
acecha en un bosque. Toda una colección de especies fa-
bulosas e insólitas que no han existido nunca en ningún 
lugar, salvo en los ricos parajes de la imaginación. Los die-
ciséis relatos de esta casa de fieras han sido seleccionados 
por el maestro de la narración Neil Gaiman. Autores como 
Saki, E. Nesbit, Diana Wynne Jones, Larry Niven, Samuel R. 
Delany o el propio Neil Gaiman, entre otros, son los crea-
dores de estos seres extraños y maravillosos. Te emociona-
rán, te deleitarán y muy posiblemente te pondrán los pelos 
de punta. 

978-84-678-7132-6 1576504 Antología de relatos fantásticos españoles Varios autores

978-84-698-3428-2 1578508 Criaturas fantásticas Neil Gaiman y otros autores

Varios autores

ANTOLOGÍA DE RELATOS FANTÁSTICOS ESPAÑOLES
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